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APRESENTAGCAO

Caro/a estudante,

Este material didatico se destina aos alunos do curso de Pedagogia da
Faculdade Malta-FACMA. Torna-se de fundamental importancia para o profissional da
Pedagogia conhecer sobre o ensino acerca da Avaliagéo: Teoria e Pratica, bem como
0s conceitos e aplicagdes para elaboragao da avaliagdo da aprendizagem na escola,
concepgodes, finalidades, fungdes instrumentos e critérios de avaliagao. Dessa forma,
sao abordados conhecimentos acerca do processo de avaliagdo a partir de sua
insercdo no processo escolar, refletindo concepcgdes, finalidades fungdes e
orientacdes legais e praticas.

Unidade 1: “Ensino e Aprendizagem”. Algumas abordagens acerca do ensino e
aprendizagem, atrelado ao contexto brasileiro e reflexdes sobre a avaliagcdo da

aprendizagem.

Unidade 2: “Concepcoes e Critérios de Avaliagao da Aprendizagem na Escola”.
Nesta unidade sdo expostos conceitos, bem como os diferentes tipos de avaliacao e

suas fungdes e critérios.

Unidade 3 “O Planejamento da Avaliagao”. Nesta unidade vimos a importancia
de se pensar a avaliacdo como mediadora no processo de ensino, assuntos atuais e

sua relacdo com o fracasso escolar.

Elencamos como necessario nesse processo, a importancia do planejamento
da avaliagdo, pensando numa educagdo significativa para o aluno, além do
aproveitamento das oportunidades de discussdo com o0s colegas e o
tutor/professor(a). Nao pretendemos esgotar a discussao sobre tal tematica com esta
apostila, mas, buscamos incentivar a reflexdo e a pesquisa para a construcdo de

novos saberes sobre a tematica. Boa aprendizagem!

Damarys Alves da Silva Barbosa
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UNIDADE 1 - ENSINO E APRENDIZAGEM

OBJETIVOS:

( N

OBJETIVO 1: REFLETIR ACERCA DO ENSINO E APRENDIZAGEM

OBJETIVO 2: CONHECER A PRATICA DA AVALIACAO
EDUCACIONAL NO BRASIL

OBJETIVO 3: REFLETIR ACERCA DAAVALIAQAO
OBJETIVO 4: ENTENDER A AVALIACAO SEGUNDO BLOOM

(U )

1. ENSINO E APRENDIZAGEM
Vivemos em um mundo globalizado onde as informagdes fluem com rapidez e

precisdo, e esse avango tecnoldgico no qual estamos imersos criou um mundo
acelerado, comércio, saude, prestacdo de servicos e educacido, para que NOSsOs
filhos ingressem mais cedo na escola. Ja infiltrados por informagdes buscam
seguranga nos pisos escolares por diversos motivos. Alguns s&o para
desenvolvimento rapido, é decisdo dos pais, outros sdo porque os pais precisam de
um emprego para sustentar a familia e a escola acaba sendo a melhor opgao para
“cuidar” dos filhos ou interesses concedendo aos filhos beneficios proporcionados
pelas politicas publicas governamentais que matriculam criangas na escola como um

dos padroes.

A partir desse pano de fundo, temos claramente uma mudanga no ensino ou
na pratica docente, como muitos tedricos gostam de dizer: a pratica em sala de aula
baseada em realidades tecnoldgicas e publicos tdo diversos com objetivos tao
distintos traz a necessidade de recalibrar conteudos de ensino e métodos de ensino,

e os desafios surgem de tal forma que sempre questionamos " que Escolas

queremos?".
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De acordo com Paulo Freire, “ensinar exige apreensao da realidade”. Paulo

Freire explica que o professor precisa incluir em sua experiéncia pratica ou
educacional a esséncia das coisas, ou seja, devemos compreender o que de fato esta
acontecendo em nosso meio e as relagcdes que ali se formam. Se realmente estou
ensinando um grupo de criangas, deve compreender o processo e as caracteristicas
da transicido da heteronomia para a autonomia. Se eu trabalho em uma escola em
uma comunidade urbana suburbana, eu tenho que estar la para aprender sobre
conexao, distancia, dificuldades e o que socialmente atrapalha ou permite que meus
alunos aprendam. Ensinar exige aventurar-se em caminhos tortuosos, mas também

desafia a reflexdo sobre a pratica.

Para Zabala (1998) a estrutura da pratica estd sujeita a multiplos
determinantes, que se justificam em termos de parametros institucionais e
organizacionais, tradicdes metodoldgicas, possibilidades praticas dos professores,
meios, condi¢des fisicas existentes, etc. Pode-se pensar o ensino com base no
planejamento e avaliagdo com base nos documentos do curso e expectativas de
aprendizagem, o que contribui de fato para o funcionamento de toda a sala de aula,
mas também fornece algumas crengas docentes sobre os elementos de ensino a

serem estruturados.

Sacristan (2008) enfatiza que a boa e correta pratica ndo pode ser deduzida
diretamente do conhecimento cientifico fora de contexto. A conduta docente, a pratica
docente e o profissionalismo docente, antes de serem simplesmente derivados da
ciéncia, devem basear-se no bom senso representado pelo conhecimento e

sustentado pela consciéncia critica e moral.

E muito importante ressaltar que para que a aprendizagem aconteca, ela deve
ser significativa e produtiva, deve ser vista de fato como um conjunto de significados,
relacionados as experiéncias anteriores e pessoais do aluno, de alguma forma
proporcionar um enunciado do problema. Os desafios estimulam mais aprendizagem,
criam diferentes tipos de relagdes entre fatos, objetos de aprendizagem, eventos,
conceitos e conceitos que desencadeiam, modificam o comportamento e facilitam o

uso do conhecimento aprendido em diferentes situacoes.

Paulo Freire ja contribuiu para essa questdo em seus escritos. A aprendizagem

s6 é possivel com a participagdo consciente das criangas como sujeitos do processo.
7
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Imagem 1: Aprendizagem significativa

Fonte: https://amenteemaravilhosa.com.br/aprendizagem-significativa/

Se realmente acreditamos nisso, devemos acreditar que estamos caminhando
para o processo de autoavaliacdo. As ferramentas de avaliagao que analisamos sao
importantes e necessarias, mas precisam ser repensadas e reorganizadas em termos

dos atuais modelos escolares e fungdes de avaliagao.

A prova, por exemplo, &, sim, algo importante, mas avalia apenas certos
aspectos da aprendizagem de determinado conteudo. Nao reflete os resultados de
outros fatores que devem ser considerados ao ensinar os alunos. E com a realizag&o
da prova podemos compreender que o mais importante ndo é a quantidade que o
aluno demonstra saber, mas sim a qualidade do que sabe e através da autoavaliagao,

o aluno podera aperceber-se que € seu principal agente de avaliagao.

Devemos proporcionar esses momentos ao longo do processo de

aprendizagem para que tenham real significado para cada aluno. Bem, devemos
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entender que nada nos motiva mais do que sentir que vocé é capaz e envolvido no
assunto a ser estudado. Quando a aprendizagem é significante e a avaliagdo € uma
atividade que constréi a aprendizagem é sempre amiga da exceléncia operacional. A
perspectiva de mudanga vé o aluno ansioso para aprender e quer fazé-lo sem o medo
e 0 peso da discriminagao. Acredita-se que chegou a hora de parar de fazer a mesma
pergunta sobre a avaliagdo e comegamos a colocar em pratica nossas reflexdes,

analises e objetivos. Procurar escolas mais interativas e inclusivas.

Tem abordado a escola como um espago para atingir tanto o sistema
educacional quanto os objetivos de aprendizagem. A escola tem, na verdade, uma
tarefa muito clara, que € a transmisséo e constru¢do da cultura da ciéncia e da arte

preparando os alunos para o trabalho, a cidadania, a vida cultural e a vida moral.

Segundo Romanowski (2007), a pratica pedagdgica realizada nas escolas pode
ser caracterizada como tradicional, técnica, nova escola e sociocultural. A pratica
tradicional pretende durante a pratica do professor transmitir conhecimentos que
devem ser assimilados pelos alunos. Esta abordagem baseia-se na selegcdo de
conteudo. Os educadores dao preferéncia as aulas explicativas e fazem com que os

alunos memorizem o conteudo.

Quando a avaliagao é rigorosa e focada na reprodugédo do conteudo sempre
privilegiando a reproducdo da informagdo no método tradicional, o professor é

autoritario e se considera detentor do conhecimento.

Na pratica técnica, o professor torna-se instrumental, pois neste método ha uma
valorizacdo da técnica aplicada ao ensino. O comportamento como ferramenta do
professor requer dominio das disciplinas ministradas, conhecimento dos métodos de
conducédo das atividades educacionais e procedimentos diagndsticos e resolugao de
problemas de aprendizagem. Essa abordagem visa enfatizar o desenvolvimento de

aptiddes e atitudes para formar profissionais para atuar no mercado de trabalho.

A Escola Nova esta empenhada em promover a aprendizagem dos alunos. O
professor é escolhido como um mediador para promover essa aprendizagem, sendo
um facilitador, um artista que deve usar sua sabedoria, sua experiéncia e sua

criatividade para atuar na promocado das condicbes para o desenvolvimento da

9
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aprendizagem de seus alunos. A gratidao surge no ensino porque o proprio professor

€ o aluno.

As abordagens socioculturais consideram o coaching como um reflexo da
reconstrucdo ou transformacdo social, envolvendo no contexto escolar assuntos

politicos, culturais e historicos.

2. REFLEXOES ACERCA DA AVALIAGAO

Na antiguidade, ndo havia nenhuma organizagéo institucional da avaliagao.
O discipulo acompanhava o mestre, o saber transmitia-se sob forma de
didlogo e interrogacédo. Esta abordagem supde o sujeito como lugar de
construcao do saber, o que levou, por um lado, a centrar o ensino nele; mas
também considerar de certa maneira, o saber como se fosse algo
previamente inscrito no sujeito. (CHARDENET, 2007, p. 147)

Até meados da década de 1970, o debate sobre avaliagao ndo era visto como
uma questdo relacionada ao questionamento do préprio processo avaliativo e a
discussdo de recompensas e punigdes que os alunos deveriam receber (ALVES,

2016). O resultado é um unico que reflete o desempenho do aluno.

As décadas de 1980 e 1990 foram marcadas por debates, ideias e teorias
educacionais. Foram 4.444 questbes sobre propésito, métodos e instrumentos de
avaliagao. Muitas das ideias apresentadas durante essas décadas foram refletidas no
periodo seguinte (ALVES, 2016).

A avaliagao sempre se fez presente nos meios escolares e, ao longo da historia,
tem sido usada de diferentes formas, com diferentes objetivos e metodologias. Na

Antiguidade n&o havia processos de avaliagao institucionalizados.

Os primeiros processos de avaliagdo foram desenvolvidos nos séculos XVl e
XIX, na Franga, sob a inspiragado do pensamento educacional francés. Ao longo dos
anos, foram criados muitos outros processos de avaliacado, que foram sendo aplicados

em diversos lugares do mundo.

10
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Os objetivos da avaliagdo podem ser variados, mas, tradicionalmente, ela tem
sido utilizada para diagnosticar, encontrar problemas, orientar as atividades escolares,
avaliar o desempenho de alunos, comparar alunos, classificar os resultados de

avaliagdes anteriores e orientar agcées em relacdo a educacgao.

ﬁocé SABIA? \

A avaliagcéo configura-se como uma ferramenta de coleta de dados e
observacdes que servem como decisdes futuras. Os professores do
durante todo o dia escolar coletam e usam dados para tomar decisdes
sobre o gerenciamento da instrugdo em sala de aula, aprendizado do
aluno e curriculo. Torna-se uma ferramenta duradoura em sala de aula
(RUSSELL e AIRASIAN, 2014).

\¥ )

2.1 A PRATICA DA AVALIAGAO EDUCACIONAL NO BRASIL

Nesta unidade vamos compreender os fundamentos epistemologicos que
norteiam os paradigmas acerca da avaliagao da aprendizagem. Para isso, veremos
um pouco da construcdo histérica dos processos avaliativos relacionados a

aprendizagem.

Como sabemos, a educacgao inicial do Brasil Colonial esteve pautada na
oralidade, com a finalidade de catequizar os povos indigenas. Essa educacgao era feita
com base oral, através da fala, imagens. Os povos indigenas utilizam principalmente
a oralidade na comunicacao, diferente da cultura de utilizacdo da escrita dos povos

colonizadores.

A linguagem oral, de sons, sinais, s&o valores importantes para cultura e sua
comunicacao, sendo a forma como os costumes, a moral e outras praticas da

comunidade indigena sao transmitidos ao longo do tempo.

11
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A aprendizagem esta ligada as experiéncias vivenciadas no dia a dia dos
individuos da comunidade, jd que os processos cognitivos sdo conectados as

memorias.

Com a vinda dos portugueses ao Brasil, muitos povos indigenas foram
catequizados, sendo assim postos a eles outras formas de aprender. A educacéao
jesuita era centrada no professor como detentor de todo o conhecimento, para

transmitir os saberes, por meio da leitura e escrita.

Os jesuitas ministravam as aulas em salas de aulas, em que os alunos eram
organizados em classes. Realizavam exames orais, assim surge as primeiras
avaliagdes da aprendizagem no Brasil, com esses exames orais 0s jesuitas avaliavam
a aprendizagem dos alunos e atribuiam os niveis que cada individuo estava na

aprendizagem.

3. A AVALIAGAO SEGUNDO BLOOM

A avaliagdo € uma das praticas pedagodgicas elencadas como indispensavel,

pois a partir dela sdo fornecidas as informagdes sobre a aprendizagem dos alunos.

Benjamin Bloom, psicdlogo educacional, é reconhecido como um importante
pesquisador acerca da avaliagdo, objetivando que os alunos tenham pensamento

critico e autonomia para chegarem na resolu¢ao de problemas.

Bloom apresenta instrumentos para auxiliar professores para atingir os
objetivos propostos pela escola, que é a aprendizagem dos alunos. Dentre esses

instrumentos, citamos a taxonomia de Bloom.

A taxonomia de Bloom é dividida em trés grandes dominios:

Dominio cognitivo E relacionado a capacidade intelectual;

12
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Dominio afetivo

Refere-se as  caracteristicas da
sensibilidade e forma de lidar com os

valores emotivos;

Dominio psicomotor

Estda relacionado a competéncia de
executar tarefas a partir do sistema

motor.
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A cognicdo é motivo de reflexdo em diferentes teorias, sendo de complexa

compreensao, pois a partir dos processos cognitivos pode ser compreendida a

aprendizagem, desenvolvendo competéncias intelectuais e emocionais.

De acordo com Vygotsky, o desenvolvimento cognitivo acontece através de

relagdes sociais, enfatizando a interagao entre os individuos e o meio.

Para Bloom, € necessario que a crianga entenda como o processo de

aprendizagem ocorre,

conhecimento.

para que esta possa aplicar

as habilidades desse

O processo cognitivo acontece em 6 etapas: conhecer ou memorizar,

compreender, aplicar, analisar, avaliar e criar.

Imagem 2: taxonomia de Bloom
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Fonte: https://blog.jovensgenios.com/taxonomia-de-bloom-na-avaliacao-dos-alunos/. 2022

O processo de conhecer ou memorizar € uma etapa de suma importancia, ja

que a memoria é entendida como um armazenamento de informacoes, e, estes

conhecimentos armazenados na memaoria nos permite outras capacidades ao utiliza-

los.
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Imagem 3: meméria

4

Fonte: https://gersonaragao.jusbrasil.com.br/artigos/469949947/0-que-sao-gatilhos-de-memoria-e-

como-usa-los. 2022

O conhecimento exige uma ativagdo da memoria com as lembrangas de algo

exposto e também de como foi exposto.

O processo cognitivo, relacionado a etapa da compreensédo, refere-se a
capacidade de entender o conteudo passado ao ponto de poder elaborar a informagéao
ou modificar a informacgao original. Assim, quando se compreende o assunto, vocé

pode reproduzi-lo de diferentes maneiras.

A etapa de aplicagdo diz respeito a habilidade de usar os conhecimentos

compreendidos em situagdes concretas.

O processo cognitivo referente a etapa da analise, esta ligado a habilidade de

comparar o conhecimento passado com outro conhecimento.

A etapa da avaliagao requer que o aluno compreenda se o conhecimento esta

correto ou errado, assim, podendo avaliar as informagdes.

15
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Por fim, a etapa da criagcdo refere-se a capacidade de ter dominio do
conhecimento, podendo reproduzi-lo, falar sobre a informacao, comparar e criar novos

conhecimentos.

4. SUGESTOES DE LEITURA
PERRENOUD, Philippe. Avaliagéo. [Minha Biblioteca].

5. RESUMO

> A avaliacdo do aprendizado do aluno ndo comecga, muito menos termina, ao
avaliar o aprendizado.
» A educacéo inicial do Brasil Colonial esteve pautada na oralidade, com a

finalidade de catequizar os povos indigenas.

» Os objetivos da avaliagdo podem ser variados, mas, tradicionalmente, ela tem
sido utilizada para diagnosticar, encontrar problemas, orientar as atividades
escolares, avaliar o desempenho de alunos, comparar alunos, classificar os
resultados de avaliagdes anteriores e orientar acbes em relagdo a educacao.

» Para Bloom o processo cognitivo acontece em 6 etapas: conhecer ou

memorizar, compreender, aplicar, analisar, avaliar e criar.

16
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UNIDADE 2 - CONCEPGOES E CRITERIOS DE AVALIAGCAO

DA APRENDIZAGEM NA ESCOLA

OBJETIVOS:

/ OBJETIVO 1: CONHECER FUNGCOES, CRITERIOS B
INSTRUMNETOS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM.

OBJETIVO 2: COMPREENDER A AVALIACAO TRADICIONAL
X MODERNA

OBJETIVO 3: ASPECTOS DA AVALIACAO FORMATIVA

(¥ )

FUNGOES, CRITERIOS E INSTRUMENTOS DA AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM

Segundo Hoffmann (2012), a concepg¢ao tradicional das escolas valoriza os
processos competitivos fundamentados no certo e errado. Valorizam os acertos nas
atividades dos alunos e consideram muitas vezes o erro como inaceitavel.
Eventualmente o professor motiva o aluno, quando este expde uma resposta diferente

do que Ihe foi proposto.

Quando uma crianga diz que “4+2=5", a melhor forma de reagir invés de
corrigi-la, € perguntar-lhe: — Como foi que vocé conseguiu 5? As criangas
corrigem-se frequentemente de modo autébnomo, a medida que tentam
explicar seu raciocinio a outra pessoa. Pois a crianga que tenta explicar seu
raciocinio tem de descentrar para apresentar a seu interlocutor um argumento
que tenha sentido. Assim, ao tentar coordenar seu ponto de vista com o do
outro frequentemente ela se da conta de seu proprio erro (KAMII, apud
HOFFMANN, 2012, p.106)
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A avaliagao, de acordo com Haydt (2000), Sant'/Anna (2001), Luckesi (2002)

divide-se em trés modalidades. Dentre as modalidades esta a avaliacdo somativa ou

classificatoria.

Quadro 1: Modalidades de avaliagao da aprendizagem

Modalidade Funcao Objetivo Epoca
Diagndstica Diagnosticar Verificar Inicio e durante
do modulo
Formativa Controlar Constatar Durante o mdédulo
de estudos
Somativa Somar Classificar Final do ciclo de
estudos, moédulo

Segundo Haydt (2000), a avaliagdo somativa tem a finalidade de classificar os

alunos ao final da unidade, semestre ou ano letivo, de acordo com os niveis de

aproveitamento apresentados. A avaliagdo somativa objetiva a classificacdo da

aprendizagem do aluno para determinar se ele sera aprovado ou reprovado e esta

avaliagao esta relacionada a nogao de medir. A avaliagdo somativa propde a soma.

Medir significa determinar a quantidade, a extensdo ou o grau de alguma
coisa, tendo por base um sistema de unidades convencionais. Na nossa vida
diaria estamos constantemente usando unidades de medidas, unidades de

18
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tempo. O resultado de uma medida é expresso e numeros. Dai a sua
objetividade e exatiddo. A medida se refere sempre ao aspecto quantitativo
do fendmeno a ser descrito (HAYDT 2000, p. 9).

Ha ainda outras concepcgdes de avaliagao além da somativa e/ou classificatoria,

como também as denominadas de avaliagdo formativa.

Formativa tem como fungao informar o aluno e o professor sobre os
resultados que estdo sendo alcangados durante o desenvolvimento das
atividades; melhorar o ensino e a aprendizagem; localizar, apontar,
discriminar deficiéncias, insuficiéncias, no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem para elimindlas; proporcionar feedback de acgéo (leitura,
explicagdes, exercicios) (SANT'ANNA, 2001, p. 34).

A avaliagdo diagndstica, constituida por uma sondagem, da situagao inicial da
aprendizagem do aluno, fornecera elementos para verificar o que aprendeu. E uma
etapa fundamental no processo educacional que objetiva a verificagdo dos
conhecimentos anteriores do aluno e possibilita o planejamento para selecionar

dificuldades encontradas.

Nao é apenas no inicio do periodo letivo que se realiza a avaliagédo
diagnéstica. No inicio de cada unidade de ensino, é recomendavel que o
professor verifique quais as informagdes que seus alunos ja tém sobre o
assunto, e que habilidades apresentam para dominar o conteudo. Isso facilita
o desenvolvimento da unidade e ajuda a garantir a eficacia do processo
ensino — aprendizagem (HAYDT, 2000, p. 20).

Os professores podem, a partir da avaliagado diagndstica, reajustar os planos
de acdo das aulas, por isso esta avaliacdo deve ser realizada no inicio do ciclo de

estudos.

A AVALIAGAO TRADICIONAL X MODERNA

No que diz respeito a "avaliacdo nao tradicional", todos os modelos utilizam a
avaliagdo como parte do processo de aprendizagem. Segundo Lacueva (1997), a

avaliacdo deve ser de natureza formativa, no sentido de que tenta orientar o
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desenvolvimento do aluno, apontando acertos e fracassos, avangos e deficiéncias.

Nao adianta falar em avaliacdo somativa se a decisido final é tomada a partir do

progresso e desenvolvimento do aluno.

As avaliacbes tradicionais utilizam os erros dos alunos como um fator

importante na atribuicdo de notas e, quando podem ser entendidos como parte do

processo, sdo necessarios para compreender as deficiéncias e superar as condi¢des

atuais. “Aqui é preciso refletir sobre o conceito de 'erros'. Moretto explica que “nem

sempre se busca a razao do erro. Muito menos se faz dele um ponto de partida para

a busca do acerto” (2001, p. 68). Em um ambiente escolar, os erros sao muitas vezes

vistos como males a serem eliminados a todo custo. Os erros sdo marcados em

vermelho, geralmente com uma caneta vermelha com uma 'cruz' ( X), para que os

Alunos fiquem claros.

“

¥

APROFUNDANDO O ASSUNTO

"Os exames sdo pontuais, nao levam em conta o aluno antes
e depois da prova, sao seletivos e excludentes. Ja a
avaliagdo esta a servico de um projeto pedagdgico
construtivo, que olha para o ser humano como alguém em
construgcédo permanente”. (LUCKESI, 1982)

N

)

A avaliagao de atividades complexas deve ser baseada na suposi¢cao de que

geralmente ndo ha uma resposta certa, como sao frequentemente as avaliagdes

tradicionais (Lacueva, 1997).

Alunos e professores propdem-se desafios: aqueles desejam que as
situacOes de avaliagdo sejam criativas, desafiadoras, coparticipadas, que
valorizem a construgdo do conhecimento e a aprendizagem; estes aspiram a
inovagdes na sistematica da avaliagdo e nos instrumentos que utiliza, assim
como o estabelecimento da relagdo teoria e pratica.(Camargo, 1996, p.21)
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Os meros métodos avaliativos ndo se enquadram principalmente no modelo

<
>

<
>

de avaliagao tradicional ou n&o tradicional, pois 0 acompanhamento do processo de
aprendizagem pelo professor esta por tras da aprendizagem que favorece e amplia as
possibilidades da aprendizagem "n&o tradicionais". feedback de cada aluno e

avaliagao, que deve ser continua.

A avaliacdo tradicional, que esta relacionada aos principios de classificacao,
impede o professor de corrigir e registrar numericamente, e ainda que o professor
tente esclarecer as duvidas, a nota dada anteriormente nao sera alterada. Segundo
Hoffman (2000), o sistema é perigoso porque ignora o principio evolutivo da

aprendizagem.

Podemos incluir como avaliagao alternativa a avaliagao continuada, em que
se usam trabalhos escritos mais extensos e projetos substanciais no intuito
de incentivar a pesquisa, confrontar ideias e compreender como o aluno
constréi o conhecimento; portfélios, que sao fichas de registro de resultados
obtidos pelos alunos, que acompanhem o processo de aprendizagem e
evolugao do aluno; e testes auténticos usando materiais ou contextos
similares aqueles nos quais o conhecimento e as habilidades serao aplicados.
(LUDKE, 1995, p. 53)

Segundo Lacueva (1997), recomenda-se a avaliagao qualitativa do professor,
pautada pelo que foi alcangado e pelo que ainda precisa ser alcangado, evitando-se

uma organizacgao artificial dos alunos por notas.

A avaliagdo propriamente dita consiste na avaliagdo que deve ser levada a
efeito ap6s o estudo de um tema ou unidade E a avaliagdo que procura
inteirar-se a respeito do que foi efetivamente aprendido apds o término de um
estudo. Esta é a avaliagdo que deve orientar o julgamento do educando
quanto a promocdes, término de cursos ou habilitacdes profissionais. E a
avaliacdo que ocasiona consequéncias para o educando, mas deve ser,
também, a avaliagdo que oriente mais profundas e sérias modificagbes nos
planejamentos e na execugcdo dos mesmos, a fim de melhor ajusta-los a
realidade dos educandos e do meio. As provas e 0s exames Sao 0s que mais
fornecem dados para esta modalidade de avaliagdo. (NERICI, 1988, p. 190)

Embora o Nérici afirme posteriormente que outras fontes também devem ser
consideradas para “julgar” o aluno — tendo caido na imagem das avaliagdes — ele nédo
deixa de ser categérico: é a avaliacdo (em si) que orienta a decisdo. acompanhar o

progresso do professor, ou seja, todo o aluno, perde sua validade antes de verificar
21
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informacdes precisas. No entanto, a preocupacao de Nérici com a qualidade do ensino
nao pode ser ignorada, mas pensar a avaliagédo principalmente como uma verificagao
da vicissitude do processo, para que essas informagdes possam ser usadas para
informar curriculos futuros, faz com que o modelo perpetue uma falsidade, que visa
distinguir a avaliagdo como parte do processo de aprendizagem, ou seja,

consequéncias positivas para a aprendizagem dos alunos.

ASPECTOS DA AVALIAGAO FORMATIVA

O conceito de avaliacido formativa foi introduzido por Scriven em 1967. Em seu
trabalho sobre cursos e programas, o autor defende que o objetivo da avaliagao é
sempre 0 mesmo: apreciar o valor, ou seja, julgar, formar juizos de valor. Para atingir
esses objetivos, no entanto, é necessario que o avaliador exerga julgamento, e os
dados obtidos da avaliacdo devem ser usados de forma construtiva para fazer as

mudancas necessarias para melhorar o plano.

Nessa otica, a avaliacdo formativa em ambiente de ensino caracteriza-se como
procedimental, ou seja, permite que professores e alunos interajam durante todo o
processo de ensino, pois auxilia os envolvidos a compreender o que foi alcancado, o

esforgo ,e , desenvolver o que ainda nao foi alcangado.

Bloom (1983, p. 9)afirma que “a avaliagao € a coleta sistematica de dados a fim
de verificar se de fato certas mudancgas estdo ocorrendo no aprendiz, bem como

verificar a quantidade ou grau de mudanga ocorrido em cada aluno”.

Neste contexto, a avaliacdo formativa tem a fungao de fornecer feedback a
medida que o aluno progride, ou levantar dificuldades durante a fase de aprendizagem
de uma componente considerada importante na unidade de estudo. A partir disso, a
tarefa do professor é especificar formas de modificar os alunos e tomar uma série de
decisdes (materiais a usar, métodos mais adequados, atividades desenvolvidas pelo
aluno) para aprender da maneira desejada ou procedimentos de avaliagao formativa

que fornecem os elementos.

Nessa perspectiva, Bloom (1983) argumenta que comunicar com os alunos
dados sobre seu progresso é a esséncia da avaliagao formativa. Dessa forma, as
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avaliagdes subsidiam as intervencdes que ocorrem durante a formagao do aluno, com

0 objetivo de melhorar o processo de ensino. Além disso, o autor afirma que é contra

os sistemas educacionais que utilizam a avaliagao de forma categorica e garante que

o impacto negativo do sistema na aprendizagem ou no bem-estar dos alunos muitas

vezes nao passa despercebido pelos responsaveis pelo processo. os dados da

avaliacdo sao usados apenas para categorizagao. A finalidade afeta o potencial da

instancia mediadora da avaliagao formativa, reduzindo assim a eficacia do processo

de ensino e prejudicando a aprendizagem efetiva dos alunos.

Na avaliacdo formativa, os professores tornam-se pesquisadores da pratica

docente.

Conscientizar-se de que sua atividade tem por objetivo “iluminar” a realidade
de aprendizagem de seu aluno — Quando o docente avalia, acende uma
lanterna para iluminar seu caminho de investigador, pois assim é mais facil
saber onde pisa, vislumbrar outros percursos possiveis e escolher estratégias
para chegar ao seu objetivo, a aprendizagem do educando.

Comprometer-se com uma visdo pedagdgica que leve em consideragao o fato
de que o ser humano sempre pode aprender. Ja sabemos que a pratica da
avaliagdo tem relagéo direta com as ideias pedagogicas dos responsaveis
por ela (professores, coordenadores, pedagogos). Assim, o0
comprometimento ndo € somente com a avaliagdo, mas com uma pratica
pedagdgica de qualidade.

Estar ciente de que a construgcdo do conhecimento depende tanto da
exposicao tedrica de conteudos quanto dos instrumentos utilizados para
aborda-los na pratica, além de algumas outras variaveis — A avaliagao é
resultado de uma soma de fatores: a forma que o professor escolheu para
avaliar, as ideias pedagogicas que permeiam essa escolha, as consideracdes
acerca dos instrumentos utilizados, as datas de aplicagdo destes, a relacéo
do aplicador com os educandos, entre outros fatores.

Ter a nogao clara de que a pratica avaliativa vinculada a aprendizagem s¢6 faz
sentido se for parte de um processo e também se fornecer uma posigéo sobre
a aprendizagem final do aluno — A avaliagao é realmente parte do processo
educativo e deve ser entendida como uma pratica que pode ser corrigida,
reavaliada, retomada. Por outro lado, como os tempos da escola sao
limitados, € preciso apresentar ao educando um resultado final e uma
certificacdo, que devem constituir-se em um testemunho da aprendizagem
satisfatoria obtida. (LUCKESI, 2011, p. 175)

Sendo o objetivo principal de uma escola, que os alunos aprendam e se

desenvolvam como resultado, a avaliagdo deve servir a essa suposi¢gédo. Portanto,

deve formar um ato de indagagao sobre a qualidade da aprendizagem dos alunos,
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configurar-se como uma avaliagao diagnostica e, assim, inspirar recomendacgdes de
acdes para aproximar o desempenho real dos alunos do nivel que se gostaria que
eles alcangassem (LUCKESI, 2011, pag. 175).

INSTRUMENTOS PARA A AVALIAGAO FORMATIVA

De acordo com a teoria, existem varias ferramentas de avaliacdo que um
professor pode utilizar no ensino-aprendizagem. Durante o periodo de aprendizagem,
os instrumentos de avaliagdo podem ser utilizados de forma a fornecer informacdes
ao professor para que este possa determinar a melhor forma de o aluno transmitir o

seu conhecimento.

Segundo Luckesi:

O critério que viabiliza a selecdo do instrumento a ser utilizado, bem como
de sua configuracdo, tem sua fonte no préprio objeto de investigagéo. O
avaliador, como um investigador, escolhe e constréi o instrumento de coleta
de dados comprometido como que deseja investigar. (LUCKESI, 2011, p.
337)

Como exploramos anteriormente, a avaliagdo deve ser continua e continua
durante todo o processo de ensino. E para colaborar nesse processo continuo,
podemos citar algumas ferramentas que os professores usam para fazer essas
avaliagdes, como: trabalhos, exercicios, seminarios, discussoées, trabalhos em grupo,
mapas conceituais, portfélios, etc. Zanon e Althaus (2008 apud PAIXAQO;
RAYMUNDO, 2012, p. 294) expdem como exemplos: a prova objetiva; a prova

discursiva; a prova oral; as producdes coletivas; os seminarios; e os portfélios.

Em relagdo ao desenvolvimento de instrumentos de coleta de dados para
avaliacao da aprendizagem, Luckesi (2011, p. 362) aponta alguns critérios em relagéo
as questdes que devem abranger todo o conteudo, ter o mesmo nivel de dificuldade,
a mesma complexidade, utilizar as mesmas concepg¢des metodoldgicas, conteudo de
aprendizagem, esta estruturado em uma linguagem clara e compreensivel, contém
diferentes graus de dificuldade, é preciso, competente e confiavel na coleta de dados,

ajuda o aluno a aprimorar seus conhecimentos e habilidades.
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A avaliagdo: € um processo abrangente da existéncia humana, que implica
uma reflexao critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avangos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisao sobre o
que fazer para superar os obstaculos. No sentido escolar, ela s6 deve
acontecer para haver intervengédo no processo de ensino e aprendizagem.
Entende-se intencionalidade, como o desejo traduzido em praticas concretas,
visto que, quando a dificuldade é localizada, o professor precisa se
comprometer com a busca de uma estratégia e com a superagéo da barreira
e aponta o dialogo como um instrumento de avaliagdo. (VASCONCELLOS,
1994, p. 43)

Vale ressaltar que o uso da coleta de dados de desempenho dos alunos mostra
o cuidado do professor no ensino, aprendizagem e avaliagdo, em que ele coleta
informagdes necessarias a pratica pedagdgica. Portanto, € importante considerar os

critérios da metodologia cientifica ao projetar uma ferramenta de coleta de dados.
1.1PROVA PRATICA

Neste tipo de exame, o aluno enfrenta um problema que deve ser resolvido
com compreensao do material, familiaridade com elementos visuais. Ao comparar os
conhecimentos e as habilidades adquiridas para realizar determinada tarefa, deve-se
considerar tanto os processos (e a sequéncia de movimentos necessarios para
realiza-los) quanto os produtos obtidos por meio de tais processos. Esta ultima pode
ser especifica (reagao obtida em laborat6rio, investida no domicilio.) e como resultado
analisada quantas vezes forem necessarias sem alterar sua apresentacdo; ou
imaterial (uma musica interpretada ou cantada), facilmente transformada em segunda
ou terceira manifestacdo e onde o processo e o produto dificimente podem ser

analisados separadamente (danca, natacao, futebol, basquete).

Imagem 5: A pratica da avaliagao formativa
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Fonte: https://br.freepik.com/vetores-premium/aula-de-quimica-ciencia-criancas-meninos-e-meninas-
fazendo-testes-de-pesquisa-em-desenho-animado-de-ilustracao-de-fundo-de-laboratorio-
escolar_12277717.htm

3.3 PROVA ESCRITA - EXAME

Alguns professores se preocupam em encontrar o modelo de avaliagao ideal,
que geralmente envolve a elaboragao de testes eficazes, incluindo a vinculagéo da
avaliagao a testes/exames. De acordo com Ludke (1995), o termo avaliagao € muitas
vezes visto como uma identificagdo redutiva com o conceito de evidéncia. Camargo
(1997) discute em sua pesquisa varios resultados negativos da experiéncia de
avaliagado do aluno, onde seu principal papel era normalizar o comportamento e o

processo de conhecimento dos alunos.

Em seu artigo, Costa (1995) analisou exclusivamente o instrumento "teste",
negligenciando algumas questdes que seriam necessarias para a avaliagao
educacional. O autor define o teste objetivo como até mesmo o mais eficaz,
fornecendo ao educador um suporte objetivo para reflexdo e tomada de decisdes que

levem a melhores resultados de aprendizagem. N&o ha critica a priori ao analisar os
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testes como instrumento de avaliagao, pois o foco da analise ndo sao os instrumentos

existentes em si, mas sua utilizagdo nas atividades de aprendizagem.

No entanto, é importante considerar algumas deficiéncias persistentes que
esses exames condenam na pratica do dia a dia das aulas, como o estresse do aluno
durante varios dias de exames, a selegcdo aleatoria de questdes em que o assunto
pode n&o ser o que o aluno domina. e/ou lembre-se do uso generalizado de "chaats"
e do uso exclusivo principalmente de provas/exames, sem o interesse do professor
em observar o pensamento do aluno, como ele edifica seu conhecimento e onde

existem lacunas nesse processo.

Os testes de discurso possibilitam a improvisacdo porque sao faceis de
manipular pelo professor, no entanto, o aluno geralmente recebe feedback sobre seu
desempenho para saber se cada resposta estava correta ou incorreta. Segundo Abreu
e Masetto (1990, p. 100), no exame oral sdo avaliados conhecimentos, opinides,
julgamentos, habilidades de expressdes orais, ideias, solugdes criativas. Mas tem
limites como a alta subjetividade, a simpatia entre o pesquisador e o pesquisado e as
proprias reagdes dos alunos, como barreiras para responder. No caso de testes de
multipla escolha, a resposta correta, maniqueista, é preferida em detrimento de ideias
contrastantes, explicacdes de hipoteses apresentadas e ampliagdo do conhecimento
(Andrade, 1999, p. 29)

Nérici (1993) explica que as questdes "objetivas" sao parte importante da
prova, pois somente elas poderiam abranger a amplitude do assunto, enquanto as
questdes discursivas garantiriam a profundidade do conhecimento. As vantagens das
‘perguntas objetivas” na avaliagao da aprendizagem sao inegaveis, pois permitem um

exame mais amplo e detalhado do assunto.

A verificagdo com 'perguntas objetivas' garante as notas atribuidas aos alunos,
ao contrario das teses, onde uma expressdo nao expressiva pode sempre ter um
sentido ou propdsito implicito” (Nérici, 1988, p. 199). A Unica ressalva é que Nérici
(1988) da a possibilidade para questdes objetivas que o aluno obtera a resposta certa

por sorte e nao pelo dominio do assunto.
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3.4 APRESENTAGAO — SEMINARIO

O objetivo da atividade é a pratica avaliativa, entdo entendemos que o
professor, se utilizar a prova como unico método avaliativo, ndo fornece ao aluno
elementos de diversas experiéncias avaliativas para adquirir habilidades que

possibilitem um bom desempenho.

Enfrentando varios desafios no mundo profissional. Sabe-se que especialistas
em diversas areas no mercado de trabalho devem dominar ndo apenas as
competéncias basicas de sua profissdo, mas também aquelas que sao um suporte

estratégico para o bom desempenho no trabalho.

A estratégia do seminario € bem conhecida pelos estudantes universitarios.
Mas isso nao significa que reconhegam a importancia da técnica; nem mesmo
que a vejam com bons olhos. Provavelmente porque nenhuma estratégia de
ensino tenha sido tdo mal utilizada pelos professores. (GIL, 2009, p. 172)

O uso da tecnologia do seminario como procedimento de avaliagao que permite
ao aluno desenvolver habilidades e habilidades relacionadas a pesquisa,
independéncia na busca de informacgdes, trabalho em equipe, comunicagdo e o
posicionamento verbal critico/reflexivo do aluno na organizagdo do processo de

estudo e resultado, ofereceu trabalho.

Masetto, Gil (2009) afirma que, embora o uso da tecnologia de seminarios seja
uma pratica bastante conhecida no Ensino Superior, na maioria das vezes € muito
pouco definida e desenvolvida, um fator que possibilita 0 uso precario na Educacéao
Basica. Tanto o professor quanto o aluno estdo se comportando relativamente mal em
relacdo ao objetivo pedagodgico dos muitos propdsitos de usar o seminario como

procedimento de avaliagao e construtor de conhecimento.

3.5 RELATORIO
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E um método de avaliacdo conhecido por uma redacéo escrita que utiliza um
texto coerente para resolver um problema individual ou coletivo, que pode ser
realizado em sala de aula e também fora dela. Oferece ao aluno a habilidade de
pensar na solugdo de um problema para justificar seus caminhos e aprimorar seus

conhecimentos.

A redacao de relatérios desenvolve a capacidade de raciocinio e pesquisa,
determinacao, responsabilidade e oferece ferramentas para a inovagdao no

desenvolvimento de tarefas no campo das ciéncias naturais.

Relatérios sdo encontrados em varios campos da atividade humana, como
académico, cientifico, académico, profissional, politico e burocratico. Devido a essa
variagao, existem varios relatos. Beltrdo e Beltrdo (2005) listam em seu livro de cartas
comerciais: gestao, visita, rotina, consulta, levantamento parcial e relatério cientifico.
Bonilla e Gianetti (2008) também falam sobre relatorios académicos, escolares e
gerenciais. Passos e Santos (1998) acrescentam diario de viagem, pratica, visita e
administracdo. Ha também relatérios de despesas, relatérios de responsabilidade,

relatorios legais, e a lista provavelmente poderia continuar.

2.5 SUGESTOES DE LEITURA

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia. Documentagcdo Pedagdgica e Avaliacdo na

Educacao Infantil: um caminho para a transformacédo. PENSO, 2019.

RESUMO

Ha diferentes tipos de avaliagao, para isto, &€ de extrema importancia conhecer
cada um, e a partir dos objetivos pretendidos, adotar a forma avaliativa que mais se

adequa ao contexto escolar da turma em questao.

Abordou-se trés modalidades de avaliagdo da aprendizagem: diagnéstica,
formativa e somativa. Damos énfase a avaliagao formativa por acontecer durante todo
0 modulo de ensino, e apresentamos algumas possibilidades de avaliagdo, como:

prova pratica, prova escrita, apresentacgao e relatorio.
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UNIDADE 3 - O PLANEJAMENTO DA AVALIAGAO

OBJETIVOS:

- A\

OBJETIVO 1: ENTENDER ACERCA DO PLANEJAMENTO
AVALIATIVO.

OBJETIVO 2: COMPREENDER O PAPEL DA GESTAO ESCOLAR.
OBJETIVO 3: REFLETIR SOBRE O FRACASSO ESCOLAR
OBJETIVO 4: CONHECER A AVALIACAO MEDIADORA

(U )

O PLANEJAMENTO NA AVALIAGAO

Segundo Freitas (2008) ndo ha uma formula especifica para o professor realizar
uma boa Avaliagdo. Assim, cabe ao professor realizar o planejamento das avaliagbes
de forma que concisa e eficaz, diante dos multiplos desafios da pratica educadora,
pois como pontua Santos (2015), o planejamento € uma etapa fundamental no

processo de avaliagao.

Sabe-se que tendo uma diversidade de instrumentos, é possivel abragar todas
as facetas de um estudante. A avaliagdo da aprendizagem deve acontecer de maneira

coerente e consciente.

“A avaliacao escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta delimitada
por uma determinada teoria e por uma determinada pratica pedagdégica. Ela
nao ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por um modelo
tedrico de sociedade, de homem, de educagédo e, consequentemente, de
ensino e de aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagdgica.
(CALDEIRA, 2000, p. 122)

Luckesi (2002, p.33) entende que a:

(...) avaliagdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da
qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicdo a
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respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforma-lo. A avaliagdo é um
julgamento de valor sobre manifestagdes relevantes da realidade, tendo em
vista uma tomada de deciséo.

A avaliagao nao deve assumir carater disciplinador, como cita Freitas ( 1995):

A avaliagdo nao se restringe a instrumentos de medi¢cdo, mas acaba sendo
configurada como instrumento de controle disciplinar, de afericdo de atitudes
e valores dos alunos ( 1995, p.63)

APROFUNDANDO O ASSUNTO:

Sousa e Oliveira (2010, p. 794) explica que:

[...] a partir da década de 1990, a avaliagao de sistemas escolares
passou a ocupar posi¢cao central nas politicas publicas de
educagao, sendo recomendada e promovida por agéncias
internacionais, pelo Ministério da Educacao e por Secretarias de
Educacdo de numerosos estados brasileiros, como elemento

privilegiado para a realizagdo das expectativas de promogao da

melhoria da qualidade do ensino basico e superior.

GESTAO ESCOLAR - RESULTADOS DAS AVALIAGOES

A avaliagdo educacional tem carater instrumental e socioeducacional, sendo
uma forma de controle, avaliacdo e recuperacao dos resultados do ensino. A busca
pelos ensinamentos da avaliagdo € uma constante nos ambientes escolares, onde
afericdo, avaliagcdo, supervisao e controle sdo papéis essenciais. Embora o termo

"avaliagao" possa ter um significado diferente em cada gestéo escolar.

A avaliagdo da aprendizagem se caracteriza a partir da perspectiva

mediadora pelo acompanhamento continuo da aprendizagem, realizada por meio de
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intervencbes que visam orientar e promover a melhoria do desempenho e o

realinhamento de praticas pedagdgicas.

A avaliagdo educacional tornou-se um fendmeno cada vez mais presente nos
ambientes escolares, sendo fortalecida com visbes de acompanhamento continuo e
intervencao. Outro elemento importante para a avaliagao educacional € a inser¢ao de
outra modalidade de avaliacdo educacional nos sistemas e escolas, a chamada de
avaliacdo externa ou avaliagdo em larga escala, elaborada fora do ambiente escolar
por grupos de estudiosos ou instituicdes com certo distanciamento do ambiente

escolar.

Durante os anos 1980, a preocupagao com a qualidade do ensino no Brasil era
mais intensa por meio da realizagao de avaliacdes externas. A primeira delas foi o
Sistema de Avaliacédo do Ensino Publico (Saep), criado no ano de 1980. Esse sistema,
posteriormente transformado em Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgao Basica

(Saeb), foi o primeiro passo para o monitoramento da qualidade do ensino no Brasil.

No comego dos anos 1990, a Avaliacdo Anual da Educacdo Basica (AEB)
tornou-se uma ferramenta de pesquisa importante para as iniciativas governamentais.
A magnitude desta avaliagédo fez com que os professores se concentrassem mais nos
resultados e procurassem melhorar os processos educacionais. Ao mesmo tempo,
esta avaliagdo tornou-se um desafio para as principais instituicbes educacionais da
época, buscando democratizar as escolas e promover reformas que tornassem o

ensino mais eficiente.

Atualmente, para as escolas publicas brasileiras, os estudos e analises
referentes as avaliagbes externas envolvem uma ampla variedade de temas e
objetivos, tais como o perfil do aluno brasileiro, as suas reais necessidades
educacionais e o seu desenvolvimento, além de avaliar a apropriacao dos resultados

destas avaliagdes pelas equipes gestoras nas escolas.

Além disso, os dados relatados por estas avaliacbes externas podem se tornar
um importante fator para os gestores nas escolas, pois podem enriquecer seu
conhecimento sobre as necessidades dos seus alunos e fazer uma gestao integral

das aulas.
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REFLEXOES SOBRE O FRACASSO ESCOLAR

Considerando a histéria da educagao, o fracasso escolar esteve atrelado ao
sujeito enquanto responsavel de seu mau desempenho escolar, ligado a fatores como

a faixa etaria, as condi¢cdes socioecondmicas e o desinteresse em frequentar a escola.

A facilidade de fracasso escolar esta ligada a fatores como a faixa etaria, as
condigbes socioeconémicas e o desinteresse em frequentar a escola. Segundo o
objetivo deste trabalho, neste artigo sera mostrado como estas variaveis tornaram-se
fatores determinantes para o fracasso escolar, bem como como estas mesmas

variaveis influenciam o desenvolvimento individual.

Os estudiosos reconhecem que a desigualdade € um fator importante para
aumentar o risco de fracasso escolar, devido as diferengas que persistem entre as
criancas de classes sociais favoraveis e menos favoraveis. Os circulos de conforto e
os privilégios dos membros de uma sociedade favoravel podem ajudar as criangas a
lidar com dificuldades, mas nao sao suficientes para enfrentar todos os obstaculos
apresentados pela vida escolar. Os ricos passam a maior parte do tempo escolar
sendo motivados pela incitacdo dos pais, dos amigos e dos professores. Essas
pessoas estdo habituadas a lidar com problemas deles e fornecem as criangas uma
sensagao de segurancga. Ja as criangas pobres apresentam menor incidéncia de pais
ativos nos seus contatos e costumam ser motivadas pelo sentimento de

vulnerabilidade e pelo medo de fracassar.

Imagem 4: Fracasso escolar
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Fonte: https://feducandocompsicologia.com/2019/09/19/7-maneiras-de-ajudar-um-aluno-a-

lidar-com-a-frustracao/

Os motivos do fracasso escolar estao relacionados a falta de compreensao do
real papel da escola enquanto espacgo de socializacdo do conhecimento e ainda as
estratégias de rejeicao de estudos e projetos legitimados por tedricos e outros

profissionais que atuam na area da educacéo.

Segundo estes autores, a escola € espacgo privilegiado para a formagao do
espirito critico e atualizado, mas muitos garotos e garotas acabam evitando este
ambiente diario de aprendizado, optando por estudos menos complicados e com
maior participacdo da familia. Sendo assim, os fatores que se associam a este
fracasso podem ser divididos em quatro grupos: a falta de interesse e motivagéo, a
auséncia de apoio da familia, a relagao dupla — trabalho e escola, e a impossibilidade

de se relacionar com outras pessoas.

Muito do que se produz cientificamente sobre fracasso escolar ndo € discutido

e aplicado em sala de aula por rejeicdo a teoria. Fracasso escolar € um fenbmeno
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social, e nao apenas uma questao cientifica. (GATTl etal., 1981; SOUZA et al., 1994;
PATTO, 1996; SAWAYA, 2000; CABRAL, SAWAYA, 2001).

O fracasso é visto como uma influéncia significativa sobre os procedimentos
educativos que proporcionam o aprendizado significativo e produtivo. Podemos
elencar questdes familiares, a sociedade em geral, assim como as crengas, os valores
e as praticas dos professores em relacdo a como lidar com alunos que apresentam
baixo desempenho e que possuem padrdes culturais e sociais diferentes daqueles
que serao transmitidos pela escola. Embora os professores estejam atentos a essas
influéncias, ainda ha muito que ser feito para melhorar o desempenho dos alunos e

para amenizar os efeitos desses fatores sobre os adolescentes.

Nesse contexto, os meios tecnoldgicos ja estdo cada vez mais presentes nas
salas de aula, podendo ser mais adequados para serem utilizados em projetos
didaticos. Existe uma justificativa para o uso de tecnologias: despertar o interesse dos
estudantes em selecionar e planejar seus objetivos, estimular sua interagcdo com
outros professores e outros alunos, auxiliar na organizagdo das aulas, melhorar a
produtividade e economia dos esfor¢cos para os alunos, auxiliar na memaria visual do
estudante, facilitar a elaboragdo de cartazes, banners, videos e outros materiais
informativos, auxiliar na comunicagao administrativa entre disciplinas, promover o

ensino a distancia etc.

No entanto, ha também alunos sociais altos que fracassam escolarmente.
Assim como acontece com os outros individuos, a causa do fracasso escolar para
estes alunos é variada, mas geralmente se encontra associada as mesmas variaveis
relacionadas aos outros estudantes. Por exemplo, ao fracassarem nas classes sociais
superiores, 0s alunos sociais altos tendem a ter excesso de cobrangas dos pais, busca
incansavel pelo diploma sendo porta para bons empregos, influéncias profissionais,
prestigio, reconhecimento na sociedade e sequéncia em negocios e

empreendimentos familiares.

A responsabilidade concreta da escola pode ser vista em duas dimensdes, uma
relacionada a qualidade do ensino prestado e outra que se refere a relagéo do aluno
com a escola. A primeira dimensao refere-se a formagado dos professores, a
infraestrutura do colégio, a gestao escolar, a operagao da disciplina, ao uso do tempo

nas aulas, a organizacado das atividades extraescolares na mesma escola, etc. As
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caracteristicas desta equipe docente influenciam diretamente no desempenho do
aluno, podendo ser um fator determinante para a manutencéo ou reversdo da baixa
pontuagao escolar. Ja para a dimensao relativa ao aluno como personagem central
envolvido nas relagdes que se concretizam na escola, ha a necessidade de se
observar seu perfil socioeconémico, cultural e profissional, bem como as relagdes que
ele estabelece com os outros alunos. (GATTI et al., 1981; SOUZA et al., 1994).

Uma das alternativas de leitura de textos é analisar a relagao entre o autor e o
leitor, isto €&, distinguir as caracteristicas do contexto do texto, que pode influenciar no
que ele diz, do que ele faz. No caso do texto que estamos a ler, € possivel observar
alguns padrdes de relagdo entre o autor e o leitor: o autor assume o controle da
narrativa, exibe os pontos de vista de um personagem frontalmente e fala basicamente
do que ele mesmo viu. Além disso, as informagdes sao transmitidas de forma
semantica, sem destaque das palavras, causando um grande risco de interpretagéo
inadequada. (CABRAL; SAWAYA, 2001)

N&o bastando explicar as dificuldades de aprendizagem é preciso, também,
abordar a elaboracdo de metodologias novas capazes de trazer aprendizagem e
qualidade de vida aos alunos. Essa abordagem deve ser enfocada voltada para as
necessidades e necessarios fatores de sucesso de cada aluno, para que, em vez de
um sistema baseado em dogmas e expectativas muitas vezes negativas, as Escolas
tivessem procedimentos assegurados ao aluno que lhe dé mais autonomia e

responsabilidade no aprendizado.

Recentemente, as discussdes sobre a importdncia da educagao para as
nagcdes tém ganhado mais espaco e destaque na midia. Alguns especialistas tém
argumentado que a educagao é um requisito essencial de uma mesma sociedade que
pretende se tornar mais sustentavel e justa. Dentre estes, destaque para os
educadores e historiadores, pois segundo eles, o acesso a educagdo é um

fundamento para a mudancga social.

Uma pesquisa realizada pela United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization (UNESCO) mostra que os paises melhores no que diz respeito

a educacao tém acima de 50% o indice de paz e de prosperidade. Segundo a mesma
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pesquisa, aqueles que tém uma educagao superior apresentam baixos indices de

pobreza, hiperinflagdo e desigualdade social.

Outros autores também apresentam a visdo de que o fracasso escolar esta
relacionado a inumeros fatores, como o ambiente fisico, questdes econbmicas e
socioculturais do aluno, até os elementos como a aparéncia fisica, local sujo em vive,
a desestrutura familiar e até mesmo a relacdo deste aluno com professores

recriminadores e autoritarios.

No contexto escolar, o fracasso traz esta mesma concepcéo: € o reflexo da
situacao social baixa, da desestrutura familiar, da falta de acompanhamento de pais e
de condi¢des precarias de vida, além da falta de competéncia pedagdgica dos
professores, salas cheias de alunos e abordagem inadequada. (FERRIANI; 10SSI,
1998).

Em uma sociedade que adota uma educacgao individualizada e que valoriza a
diversidade, € necessario que a escola seja capaz de identificar os objetivos
especificos da educagao para cada aluno. Para alguns estudos, esta identificagdo é
facilitada pelas 324 habilidades basicas identificadas pelo Sistema Brasileiro de
Classificagdo da Docéncia (SBC), conforme a legislagdo brasileira. Contudo, muitos
alunos nao recebem apenas a educacdo basica, mas também uma formagao
especifica, aumentando a pluralidade das habilidades necessarias para o sucesso
escolar. Segundo Carvalho (2001), a educacao deve planejar o aprendizado de
habilidades essenciais, além de contextualiza-los na sociedade e no mercado de

trabalho.

Até instancias mais altas de governo admitiram os problemas causados pela
cultura de caréncia na educagao publica brasileira. O presidente Jair Bolsonaro, por
exemplo, disse em entrevista ao jornal "O Globo" que a Escola Brasileira Normal
Superior (EBS) € um dos locais onde ocorrem violagbes aos direitos humanos.
Segundo ele, os professores estdo pensando apenas no que € melhor para "eles

mesmos", enquanto sao responsaveis pela educacgao de outros.

Na opinido de especialistas, o Brasil precisa urgentemente rever a politica
educacional. Para quem nao tem uma formacgao adequada para ensinar, a cultura de

caréncia pode levar ao erro e ao descaso do professor com seu aluno. Além disso, a
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nao ter um contato direto com as cores, costumes e tradi¢cdes culturais de outros povos

pode contribuir para a limitacdo da hora de aprendizagem do aluno.

Um professor que apresenta o distanciamento cultural entre ele e as criancas
pobres é culpado por estar excluindo as mesmas de uma interagao plena com a
cultura. A criagao de escolas especiais para essas criangas, uma vez que possuem
uma visao diferente da cultura, é a maneira ideal de lidar com este problema. Elas se
verao lidar apenas com outros alunos da mesma idade, o que ajudara a reduzir o

carater preconceituoso para com as criangas pobres.
1. AVALIAGAO MEDIADORA

De acordo com o Dicionario Aurélio, mediagado pode significar: agao, efeito,
resultado, fato, ato, procedimento. E uma palavra derivada do latim mediare, que
significa "entrever", "aproximar", "fazer sentido", "encontrar uma solugao". O verbo
mediar, por sua vez, tem a forma de meiiare, que significa "fazer concorrer, facilitar".

Ou seja, € um meio de ajudar os dois lados a chegar a um acordo.

A acédo avaliativa é a atividade proposta pelo professor para avaliar a producéo
do aluno, ajudando-o a melhorar sua qualidade de produgéo escolar. A intervengéo
pode ser de grande ajuda para o aluno, pois permite aumentar a produgao e a

qualidade da aprendizagem do mesmo.

Nessa perspectiva, Luckesi (1995) vé a avaliagdo da aprendizagem como um
ato de amor, baseado na nog¢ao de que a avaliagado é acolhedora e inclusiva. Portanto,
a avaliagdo nao é final, resultado da preparagao e conclusdo da aprendizagem, e da
classificagdo de quem € capaz e quem nao é, mas sim um processo em que o sujeito
desempenha um papel essencial e garante que o processo de aprendizagem seja

eficaz.

Para tanto, é preciso entender a avaliagdo como a possibilidade de tornar-se
ou tornar-se outro eu, e a construgao de seres e cidadaos heterogéneos pertencentes
a cada um e ao coletivo de uma sociedade. E a pratica de quem realmente somos,

moldando-nos a partir da nossa avaliacao de nds mesmos e do processo de mediacao
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que empreendemos através da percepcao-performance dos outros conosco, de uma
perspectiva conversacional, outros comportamentos em nossa realidade atuamos na
realidade de um para o outro. Portanto, a construgdo da identidade ocorre nos
encontros com o0s outros, no processo de construgdo social, e nado objetiva,

sistematica e pontual. Portanto, as caracteristicas avaliadas possuem outra dimensao.

Independentemente de a situagdo ser satisfatéria ou ndo, ela pode ser
considerada o status quo. E bem-vindo porque é um ponto de partida para qualquer
coisa que vocé possa fazer com ele. Segundo os autores, a intervengao adequada
nao € possivel sem aceitar a apresentacao da realidade, pois qualquer outro ponto de
partida seria enganoso e infundado. Avaliar nesse contexto significa refletir
criticamente sobre a pratica, ou seja, diagnosticar seus avangos e dificuldades e tomar
decisbes sobre “movimentos apropriados”. Assim, avaliar ndo € apenas verificar, mas

sim analisar, interpretar, tomar decisbes e reestruturar o ensino” (SILVA, 2002).

Segundo Furlan (2007), Hoffmann afirma que o ato de avaliar € uma
interpretacédo cuidadosa e abrangente da resposta de um aluno a qualquer situagao
de aprendizagem, e é preciso entendé-la como seguindo uma trajetoria que permeia
a compreensao e a troca de ideias entre todos. Participantes, participantes de acdes
educativas. Entdo, nesse caso, avaliar um aluno significa primeiro acolhé-lo em quem
ele é e como ele €, como ele &, e entdo, a partir dai, decidir o que fazer. Portanto,
concordamos com Luckesi (1995) que avaliar € um ato de amor. "O ato de amor é o
ato de acolher a situagao, em sua verdade (como ela é)". Ao aceitar o status quo, o
ato de amor é caracterizado pelo nido julgamento. No entanto, o julgamento surgira

para orientar a vida (a¢do), ndo para exclui-la.

Os avaliadores precisam de um impulso para acolher a realidade que faz
parte da vida do aluno, e sem esse impulso e atitude do avaliador ndo pode haver

avaliacdo. Essa motivacao leva a se aproximar cada vez mais da realidade.

Imagem 5: Aluno protagonista no ensino
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Fonte: https://pt.vecteezy.com/arte-vetorial/2560712-criancas-estudando-na-sala-de-aula

Nao podemos avaliar efetivamente um aluno se ele for excluido desde o inicio.
Para a Luckesi, € uma atividade que possibilita a cada um de nossos professores:
conexdo com a profissdo, ensino e competéncia consistente, compromisso
permanente com a educacgao, atencio plena e séria a todas as nossas intervencdes,

flexibilidade no relacionamento com os alunos (LUCKESI, 2005, pagina 34).

Quando a pratica de avaliagao fornece evidéncias para a migragao docente do
professor, respeitamos a afirmagdo de que avaliagdo e aprendizagem nao sao
separadas, mas nao misturadas. A avaliagdo, assim como o ensino tem seus proprios
elementos, de modo que é possivel ensinar informado por um ponto chave e avaliar
por outro. E muito importante considerar que a harmonia entre as conjecturas de
ensino, aprendizagem e avaliagdo tem se mostrado como um dos mecanismos da
qualidade do ensino, o que ressalta a necessidade de os professores se apropriarem
dos fundamentos de suas praticas para trazer novos significados para perto e alinha-

los.
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RESUMO:

A construcdo de uma nova cultura avaliativa requer a conscientizagcao de todos
os envolvidos, aprimoramento dos professores e dos educadores, e a utilizacao de
aplicativos e ferramentas disponiveis na internet. Além disso, é importante que as
instituicbes educativas se capacitem para elaborar projetos especificos de avaliagao,

0 que podera contribuir para o fortalecimento da educacédo em todos os niveis.
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