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APRESENTAGAO

Caro/a estudante,

Este material didatico destina-se aos alunos do curso de Pedagogia da
Faculdade Malta-FACMA. Torna-se de fundamental importancia para o profissional da
Pedagogia, através da disciplina de Metodologia do Ensino de Geografia, construir um
conhecimento tedrico-pratico na area, com a finalidade de auxiliar, principalmente, o
trabalho pedagodgico nas escolas de Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental.

Objetiva-se apresentar ao professor de geografia dos Anos Iniciais,
normalmente licenciados em Pedagogia, as potencialidades da geografia como
conhecimento curricular e as contribuicdes efetivas dessa disciplina na escolarizagao
basica. Acredita-se que a geografia tem um papel importante para a formacédo da
cidadania na medida em que, desde cedo, oportuniza condicbes para que o aluno
compreenda o mundo do ponto de vista da espacialidade em relacao intrinseca com
a sociabilidade e a temporalidade. Essa contribuicdo se da através do estudo dos
conceitos-chave e dos métodos apropriados para estuda-los, atentando-se para as
tendéncias contemporaneas de pensamento que os fundamentam.

Espera-se assim que o aluno, futuro cidadao, possa participar ativamente da
vida social, com conhecimentos criticos acerca de sua organizagao geografica. O
adequado planejamento da educacao geografica no Ensino Fundamental auxiliara os
estudantes a entender o seu pais, a regido e o lugar onde vivem, aperfeicoando a sua
condicao de cidadao. Prepara-os melhor para entender as razdes das contradi¢des e
desigualdades socioespaciais.

Através do aprendizado geografico o aluno pode tornar-se mais consciente de
uma serie de problemas sociais e ambientais, conhecendo a sua distribuicdo espacial
no decorrer do tempo e as suas perspectivas futuras. Alias, planejando os professores
poderdo eleger o que é essencial na abordagem geografica, definindo os melhores
recursos para as aulas, os textos prioritarios, as atividades principais a realizar,
deixando para tras a concepg¢ao equivocada de concebé-lo como mero ritual
burocratico. Para tanto, os estudos de geografia podem ser desenvolvidos a partir da
realidade comunitaria da qual os alunos fazem parte, procurando-se criar as 3

condicbes para que compreendam as relagdes espaciais que a caracterizam,
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ajudando-lhes a dar sentido ao mundo.

Que isso nao seja feito de forma estanque, oportunizando situagdes em que
seja possivel estabelecer relacbes com outros lugares, apreendendo as semelhangas
e diferencas existentes, decorrentes dos processos sociais neles atuantes. O
professor de geografia deve estar ciente do que deve ensinar e como ensinar nos
Anos Iniciais. Uma recomendacao basica € evitar explorar assuntos abstratos e
generalidades, porque termina entediando as criangas, diminuindo o interesse pela
matéria. Desse modo, € essencial a valorizagcdo das experiéncias diarias dos alunos,
levando para as aulas aspectos significativos do seu cotidiano. Isso suscitara
interesse, os alunos se sentirdo valorizados nas aulas, trazendo efeitos positivos na
aprendizagem.

Nao se trata, obviamente, de obstar as variagcbes escalares no estudo
geografico, num mundo de relagdes tao fluidas, mas ter cautela ao trabalhar com isso.
Para os assuntos aparentemente distantes do mundo vivido vale a pena o esforgo de
relaciona-los aos conhecimentos prévios dos alunos. E sempre possivel fazer isso,
mesmo diante de assuntos tidos como aridos, irrigando-os com exemplos,
comparagdes, discussdes, de modo a torna-los inteligiveis. As criangas aprendem
melhor através da experiéncia do que somente ouvindo a fala do professor em sala
de aula.

Nesse sentido, sdo muito uteis o uso dos mapas, videos, imagens, a internet,
bem como o incentivo a leituras que envolvam tematicas da geografia, sejam obras
classicas ou as mais recentes disponiveis no mercado. Assim, a aula & sobre o
comércio local do municipio? programe uma atividade sobre o tema, visitando os
diversos centros comerciais da cidade. E sobre produtos industrializados? Estimule-
as a identificar em casa a origem dos produtos que consome, mapeando esses
lugares. E a vida no campo? Visite um mercado onde sdo vendidos produtos da zona
rural, convide um morador dessa area para relatar seu cotidiano, ou entao, apresente
imagens e videos do assunto.

Neste livro, procurou-se oferecer subsidios tedricos que déem aos professores
as condigdes necessarias para a concretizagao dessas atividades. Optou-se por esse
enfoque por constatar-se, que uma das principais dificuldades de quem leciona

geografia nos Anos Iniciais, é justamente dominar os conceitos basicos da area a
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serem trabalhado nesse nivel de ensino, principalmente pelo perfil do curriculo de
pedagogia que em geral limita o estudo da geografia a Didatica Especial.

Assim, um dos desafios para o professor dessa disciplina, tendo em vista a sua
carga horaria, € o de mostrar aos licenciandos os pressupostos da geografia escolar,
seus protagonistas, ideias fundantes e interesses subjacentes, pois muitas questdes
ligadas a problematica da educagao geografica atual sdo melhor explicados quando
se considera sua trajetéria como disciplina escolar. Este sendo o assunto constituinte
da primeira parte do livro.

Outro desafio importante consiste em selecionar assuntos relevantes da ciéncia
geografica de forma objetiva sem simplificar demais a abordagem, perscrutando os
conceitos que devem compor o curriculo do primeiro ao quinto ano do Ensino
Fundamental. Nesse aspecto, o apoio na literatura € indispensavel, visto que ha certo
consenso em eleger alguns temas imprescindiveis, como o estudo dos conceitos de
Lugar e Paisagem e aqueles associados a construgdo da nogédo de espaco,
manifestos nas atividades de alfabetizacao cartografica. Tais questdes sao abordadas
nas demais partes deste livro, acompanhadas de uma série de procedimentos
metodologicos a serem desenvolvidos com os alunos. Portanto, tenciona-se que esse
material seja uma contribuicdo importante para o licenciando, apresentando-lhe
algumas questdes atuais relativas ao ensino de geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, subsidiando sua pratica pedagdgica escolar.

Assim, o material esta subdividido em 3 unidades, uma vez que os licenciados
terdo o prazer de estudar na:

UNIDADE 1, “Institucionalizacdo de desenvolvimento curricular da Geografia
escolar”;

UNIDADE 2, “A abordagem conceitual no processo de ensino-aprendizagem”;

UNIDADE 3, “Propostas metodolégicas para o ensino de geografia nos anos
iniciais”.

Comecemos, entdo, nossa jornada.
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UNIDADE | - Institucionalizacao de desenvolvimento curricular da Geografia

OBJETIVOS:
, — _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— _— — _— L] \
/ 1-Conhecer o processo de institucionalizagcao da geografia
como matéria escolar.
2-ldentificar as principais caracteristicas do ensino de
geografia, segundo o enfoque tradicional.
3-Caracterizar os principais aspectos da geografia no
desenvolvimento do curriculo oficial para a educacao basica
no Brasil.
4-Explicar as mudangas ocorridas no ensino de geografia
nas ultimas décadas com o retorno do regime politico
democratico.
5-Analisar criticamente os PCN de geografia para o Ensino
\ Fundamental.

~ ”’
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Para se entender o processo de institucionalizagdo escolar da geografia,
torna-se necessario compreender o quadro geral de modificagdes estruturais da sociedade
europeia no século XIX, particularmente o caso da Alemanha, pais onde o ensino de
geografia teve notdvel impulso ao longo do referido século. Pode-se afirmar que a
institucionalizacdo da geografia escolar faz parte de um processo maior de difusdo da
escolarizagdo basica de acordo com os projetos de consolidagdo do nacionalismo europeu.

Na Alemanha, a integracao territorial ocorreu tardiamente comparada a outros paises
do continente, que experimentaram a unificagcdo ja no séculos anteriores, como a Franca e a
Inglaterra. Na trilha dos ideais proclamados nas revolugdes burguesas, vé-se na educacao
uma possibilidade emancipatéria do ser humano, embora isso ndo tenha efetivamente se
concretizado. De qualquer modo, populariza-se os ideais de uma escola laica, gratuita,
universal e de qualidade, com o intuito maior de preparar trabalhadores para atender as
demandas socioecondmicas emergentes advindas da classe hegemonica burguesa. O lema
era instruir, massivamente, uma populacdo tradicionalmente pouco escolarizada, diferente
de antes, em que o acesso a educagdo era privilégio de uma elite minoritaria. Propdem-se,
entdo, a extensdo de um sistema escolar capaz de alcancar todo o territério do Estado
Nacional, com maior ou menor intensidade, conforme as condi¢des infraestruturais
regionais.

Nao tinha mais sentido um modelo escolar elitista restrito as principais cidades, pois

1sso era contrario a metas desenvolvimentistas e expansionistas.
Para Pereira (1989), a ascensao dos grupos burgueses ao poder teve como decorréncia o
interesse de estruturar os sistemas de ensino e publicizar a escolarizacdo para todos, sendo
uma forma eficaz para difundir seus valores de classe como se fossem universais e de
construir uma visdo hegemonica em torno da ideologia de um Estado homogéneo, pairando
acima das diferengas sociais internas que lhes eram inerentes.

O Ensino de Geografia na Escola Alema No inicio do século XIX, existia na
Alemanha uma débil coesdo interna, que se refletia numa composigao territorial fragmentada
em feudos, principados e ducados, com cerca de 30 territorios. Interesses internos aliados a
ameacas externas, como a expansao napoleonica, enxergaram a ideia de unido como um
desafio politico para as décadas seguintes, principiando com a criacdo da Confederagdo
Germanica em 1815.

Segundo Moraes (1989), os problemas de unificacdo e de constituicdo territorial foi
0 motivo mais importante para a primazia alcancada pela discussdo sobre o espago na
Alemanha, considerado questdo vital para o fortalecimento do pais, diferente de outros,
como a vizinha Franca, cujo processo de constitui¢do do Estado Nacional Moderno ocorreu
entre os século XVI e XVII. Acrescente-se, que, na Alemanha o processo de formacao do
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Estado Nacional, desenvolveu-se praticamente durante todo o século XIX, conforme um
modelo conhecido como via prussiana, sob rigido controle dos dirigentes politicos, com
ténue participagdo popular; além do mais, esse pais nao vivenciou monarquias absolutistas,
a exemplo do que aconteceu em outras regioes da Europa, sendo tardia a penetracao das
relagdes capitalistas.

Na verdade, o capital encontrou nesse pais estruturas politica, social e econdmica
anacronicas, em moldes feudais, com notavel influéncia da Aristocracia Agraria. Nao s6 no
ambito da Geografia, mas todo o desenvolvimento intelectual alemao do século XIX, sera
determinado pela problematica da unificagdo e do lugar da Alemanha no cenario europeu e
mundial. A Geografia nasce, portanto, para tentar resolver duas questdes: a interna, que ja
acontece em fun¢do de uma outra: a externa - o desejo de expansdo que € constitutivo do
capitalismo. Se a questdo que a época se colocava fosse meramente a de fragmentacdo do
territorio, a Geografia poderia ter surgido em outras regides da Europa que viviam idéntica
situagdao (PEREIRA, 2005).

Nesse sentido, a primeira catedra de Geografia da Alemanha foi criada na
Universidade de Berlim (fundada em 1810), tendo a frente Karl Ritter, intelectual de
formag¢ao humanista (filosofia e historia) que lecionou nessa universidade por mais de trinta
anos, com uma produgao extensa de carater enciclopédico, expressa, principalmente, na obra
Geografia Comparada, 9 referéncia obrigatoria para os gedgrafos que o seguiram e para seus
contemporaneos interessados nas tematicas geograficas. Mais tarde, na segunda metade do
século novas catedras foram criadas em varias universidades do pais. Entretanto, antes de
fazer parte do curriculo académico, a Geografia ja estava presente nas programagdes da
educacao secundaria.

Em certa medida, a sua insercdo universitaria se deu como uma necessidade de
formagao do professorado para atuar no ensino basico em rapida expansdo. Urgia, naquele
momento, forjar no povo alemao uma relacdo de pertenca ao Estado emergente, de acordo
com o novo recorte fronteirigo resultante das juncao territorial realizada. Estava se forjando
a Alemanha, sendo, pois, indispensavel criar os alemaes, fato que teve contribui¢ao decisiva
no sistema escolar, através do ensino de Geografia e de outras matérias, como, por exemplo,
a historia, a lingua nacional e a literatura.

Houve um vertiginoso crescimento da escolarizagdo na Alemanha no decorrer do
século XIX, com taxas de analfabetismo significativamente baixas nos anos que se seguiram
a unificacdo em 1870. Este fato estd ligado ao interesse despertado no pais pelas questdes
concernentes ao espago territorial. O Estado-Nagdo alemao recém constituido requeria um
conhecimento maior de sua Geografia, seja como razio militar, seja como razio escolar.
Hudson (1972) esclarece que a expansao do ensino de Geografia na Alemanha, nas décadas
finais do século XIX, foi em grande parte motivada pelo sucesso militar da guerra franco-
prussiana (1871), numa guerra em que os mapas tiveram tanta importancia quanto as armas
— muitos oficiais tinham sido alunos de Karl Ritter. Além disso, havia interesses educativos
de inculcagdo ideoldgica, disseminando-se o ensino da disciplina pelo pais.

A educacdo prussiana foi elogiada por representantes de outros paises europeus que
visitaram o pais, tornando-se um modelo admirado e a ser seguido. No final do século XIX,
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0 pais resgata principios liberais na instru¢ao publica, conforme interesses estatais. O ensino
tornou-se obrigatorio, havendo uma drastica redugao das taxas de analfabetismo, a menor da
Europa. Capel (1981) considera que as razdes pedagodgicas e ideologicas tiveram papel
decisivo para a consolidagcdo académica da Geografia nos paises europeus, sendo elaboradas
muitas obras didaticas destinadas a educagdo 10 primaria e secundaria, inclusive com a
contribuicdo de professores universitdrios, como Ratzel (Alemanha) e La Blache (na
Franca).

Em geral, esses trabalhos eram marcados por uma abordagem dual do curriculo entre
o fisico e o humano. Principiavam pelo quadro fisico, para em seguida, descrever os aspectos
humanos. Esse modelo terminava por conferir um tom naturalistico ao ensino de Geografia
devido principalmente a influéncia exercida pelas ciéncias naturais, que se afirmaram mais
cedo no cenario universitario, bem como ao fato de que eram temas legitimados pela
tradi¢cdo, que se firmaram com massificagdo escolar advinda com a Modernidade.

O modelo alemao de ensino favorecia isso, porque no decorrer dos oitocentos, houve
um notavel desenvolvimento das ciéncias naturais e dos métodos experimentais na
universidade em confronto com os métodos especulativos de antes, inclusive, havendo a
migracdo de varios intelectuais de outras areas para a geografia (botanicos, matematicos,
cientistas naturais, zo6logos, geo6logos etc). Aliado a isso, tem-se o fato das primeiras
catedras da area valorizarem a Geografia Fisica, como aconteceu na Universidade de Berlim
no ultimo quartel do referido século. Ademais, recuando ao fim dos setecentos, tinha-se o
ensino de Geografia Fisica em uma universidade alema (Gottingen), sob a responsabilidade
do renomado fil6sofo Imannuel Kant, e no inicio do século seguinte os trabalhos pioneiros
de Alexander Von Humboldt, versando sobre o mundo natural.

A presenca da Geografia foi importante em todos os niveis e centros de ensino. Nas
escolas primarias eram ministradas primeiro como ensino a vista’, em forma de conversagao
e, em seguida, como ligdes nas classes superiores. O ensino se referia a figura da Terra e seus
movimentos, os principios elementares da geografia, os pontos cardeais, os sistemas de
montanhas, o curso dos rios, etc, assim como os ramos da industria de cada pais e o
mecanismo de sua distribuicao (CAPEL, 1981, p. 72).

Brabant (1994) explica que essa forma de abordagem da Geografia Escolar tinha os
seguintes tragos marcantes: (a) énfase na Geografia Fisica, o enciclopedismo e a
despolitizacao do discurso, caracteristicas que se estenderam a outros paises europeus, como
a Franca. Assim, ao enfatizar a descricdo dos aspectos fisicos do Planeta, em detrimento da
explicacdo dos fendmenos, ndo se raciocina sobre o espago, mas se faz dele uma espécie de
inventario.

De preferéncia sobre uma area demarcada, op¢ao que tem origem na Geografia dos
militares, em que uma das predilecdoes precipuas ¢ a defesa do espaco nacional; dai
inventarid-lo, conhecendo-o em detalhes. Brabant (1994) mostra que o enciclopedismo
aumenta o nivel de abstracdo do discurso geografico ao conceder um peso significativo as
nomenclaturas, ligadas principalmente aos aspectos fisicos — clima, relevo, hidrografia,
vegetacdo e solo — que, com o tempo, adquiriram vida propria, notoriamente desconectados
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do concreto. Foi por meio da légica do enciclopedismo que os militares intensificaram o
arrolamento de informagdes do espago para se servirem no futuro.

Diante disso, a prioridade nas escolas tem sido a transmissao de um grande niimero
de informacgdes aos alunos, dando abstragdo crescente ao discurso geografico, forcando os
alunos ao uso excessivo da memoria. A despolitizagdo, por sua vez, tem origem no
nacionalismo e patriotismo exacerbado, vigente, como se viu, no século XIX, especialmente
na Alemanha e na Franga, onde ocorreu a aproximacdo entre a Geografia Moderna e o
sistema escolar, sendo delegado aquela ciéncia a incumbéncia de enaltecer o Estado-Nacao.

Com efeito, o discurso geografico veiculado em varios setores da sociedade guarda
uma forte carga ideologica, principalmente o discurso geografico escolar, acentuadamente
pautado na ideologia do nacionalismo patridtico, adquirindo destaque o estudo do pais com
fronteiras bem demarcadas sob critérios fisicos, estudados a partir de uma base cartografica,
permeando os textos didaticos.

Na concep¢do de Callai (1998) e de Carvalho (1998), a visdo fisico descritiva
impregnou ao longo do tempo a forma de pensar da maior parte dos professores de
Geografia, fato que se refletiu na fragmentagao artificial entre o quadro fisico, humano e
econdmico, que ainda permanece na pratica pedagogica de muitos deles, bem como na forma
de organizagao dos contetidos de muitos livros didaticos. Tais autores complementam que a
énfase dada ao aspecto fisico-descritivo tem informado uma Geografia guiada por uma
concepgao metafisica do mundo, na qual as coisas e os conceitos sao objetos isolados, fixos,
rigidos, perenes, focalizadas em sequéncias de conteudos desarticulados.

Constatamos ainda hoje, no ensino de Geografia, pumrofundo tradicionalismo,
estreitamente relacionado com as ideias vigentes no periodo de constituicdo da ciéncia
geografica. O enfoque tradicional obstaculizou o ensino que privilegia a analise do espago
como produto das relagdes entre a sociedade e a natureza; visto que realgou, sobremodo, a
fragmentacao dos aspectos fisicos € humanos em detrimento de um enfoque relacional desse
conteido (PEREIRA, 1989; BRABANT, 1994; VLACH, 1994; OLIVEIRA, 1994;
VESENTINI, 2003).

Na geografia ensinada no século XIX, era evidente o modelo descritivo e
enciclopédico, tratando-se os assuntos de maneira linear e uniforme, sem distinguir a
importincia dos diversos conteido do curriculo, redundando no aprendizado de
nomenclaturas e dados, com o uso excessivo de processos mnemdnicos. Os programas de
Geografia, frequentemente, apresentavam-se em listagens de temas sem ligacdes entre si,
prevalecendo os aspectos fisicos, num curriculo fracionado e pouco til para os alunos.

2. 0 ENSINO DE GEOGRAFIA NA ESCOLA ALEMA

O ensino de Geografia na Escola Francesa A expansao do ensino de Geografia na
Franc¢a aconteceu, sobretudo, apos 1871 com a derrota na guerra travada com os alemaes.
Para os dirigentes franceses a vitéria alema teria sido bastante favorecida pelo sistema de
ensino implantado no pais nas décadas que antecederam a guerra. No caso da geografia, isso
se refletiu no maior conhecimento territorial dos alemaes, seja em nivel estratégico seja no
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conhecimento bdsico. A eficdcia do sistema escolar proporcionou aos alemdes um
conhecimento mais profundo do espaco de seu pais e da Europa.

Além do que inculcou na populagdo um sentimento patridtico e de ligagdo com o solo
(boden), dotou-a de maior conhecimento dos aspectos naturais e das potencialidades
econOmicas do pais, contando com um notavel apoio do sistema escolar, do nivel primario a
universidade. Pode-se dizer que o ensino de Geografia na Franca, nos anos seguintes, teve,
no exemplo alemado, a principal fonte de inspiracdo. Capel explica que “entre as medidas
adotadas, destacam-se as que procuravam organizar um ensino primario gratuito, obrigatério
e laico, através de uma série de leis promulgadas nos anos 1880 (1981, p. 89).

Tencionava-se, entdo, fortalecer no pais um sentimento nacionalista, proporcionando
a populagdo escolar as condi¢des 13 para o conhecimento do espago geografico francés, fato
que ndo ocorria anteriormente, tendo em vista o escasso conhecimento da diversidade
territorial e cultural do pais. De acordo com Capel (1981) na reforma realizada no ensino
secundario francés nos idos de 1880, propunha-se que se ensinasse em Geografia os
seguintes contetdos: nogdes sobre a Terra, Europa e Franca, no¢des de geografia fisica,
politica, historica e economica, sendo a geografia fisica considerada a base principal dos
estudos.

Todavia, sem estabelecer os nexos necessarios entre esses assuntos. Dado os
problemas sociais internos ao pais, a geografia poderia jogar um papel importante no
fortalecimento identitario dos franceses, corroborando ideais conservadores, dos quais
reforma moral e harmonia eram palavras de ordem. O aumento do nimero de professores e
alunos na Educacdo Baésica demandou, também, um aumento na quantidade de cursos
universitarios e publicacdes oferecidos no pais.

Assim, no inicio do século XX, a Franca constituiu escola propria, assumindo a
dianteira na discussdo geografica na Europa, tendo a frente Paul Vidal de La Blache. A escola
francesa se fortaleceu na primeira metade do século XX, formando uma quantidade
significativa de gedgrafos, que orientaram seus estudos, sobretudo, para o método regional,
um paradigma geografico que perdurou por varios anos, influenciando o ensino de Geografia
em varios paises.

3. A GEOGRAFIA ESCOLAR NO BRASIL

A Geografia Escolar no Brasil A presenca de temas geograficos no curriculo de
escolas brasileira ¢ antiga, a exemplo do que ocorria na Europa. Todavia, antes do século
XIX, isso ndo ocorria numa disciplina especifica. O conteudo da matéria se distribuia nas
abordagens de outras disciplinas, como nos estudos de literatura e de histéria. Tinham como
diz Rocha (2000) um carater complementar, fazendo parte do repertorio de conhecimentos
gerais dos professores, ou seja, nao normativo e estruturado numa programacao.
Obviamente, em qualquer enfoque escolar a discussdo sobre o espago, a localizagdo e a
distribuicao dos fatos, eventos e fendmenos permeara os estudos.

A questdo ¢ se isso acontecia de maneira organizada num corpo de conhecimento
disciplinar, o que ndo parecia acontecer. Hoje, argumenta-se que foram necessarias algumas
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condigdes para a sistematizacdo do conhecimento geogréfico. E o que Moraes (2003) chama
de pressupostos, a saber: conhecimento da real extensdo do planeta, o levantamentos de
dados de diferentes regides do planeta, o aprimoramento de técnicas de pesquisa e a
catalogacdao e armazenagem desses dados em instituicdes apropriadas para esse fim. Ora, ¢
de se imaginar que essas condi¢des aliadas aos progressos nas técnicas de impressao
possibilitaram a documenta¢do dos dados em livros, com objetivos diversos. Assim, a
massificacdo do sistema escolar pos iluminismo primeiro na Europa e, posteriormente, em
outros paises aproveitou esse quadro favoravel, surgindo a partir a dai a produgdo de obras
didaticas, tanto para a Educagdo Basica como para o Ensino Superior.

Encontramos no inicio do século XIX, aquela que ¢ considerada a obra precursora da
Geografia brasileira, a Corografia Brasilica, de autoria do Padre Portugués Aires de Casal,
uma descri¢ao das caracteristicas gerais da coldnia, atendendo aos interesses imperiais da
corte portuguesa recém instalada no pais. Tinha mais um carater de inventario, mas
curiosamente nao foi resultado de vasta pesquisa empirica e sim de compilacdo de obras ja
existentes, o que justifica a argumentagdo do paragrafo anterior. Um estudo corografico,
descritivo, apontando aspectos importantes de partes do territorio brasileiro. Nao era uma
obra de cunho didatico-escolar. Todavia, ¢ considerado um marco importante da geografia
brasileira, porque serviu de base para os compéndios de geografia publicados no século XIX.

Tem-se no Brasil, assim, uma linhagem de documentos corograficos que, aliados aos
anais, cronicas e memorias da historiografia, documentam a dimensao do espaco patrio e a
exuberancia da natureza nacional — as premissas inaugurais do viés geografico na escola
publica em formagdao no Primeiro Império (1822-1834), e nas atividades educacionais
predecessoras (SILVA, apud SILVA 2009, p. 5).

Em meados da década de 30 do século XIX, a Geografia estd presente como matéria
escolar no colégio Pedro II, o mais importante do pais, localizado no Rio de Janeiro. Rocha
afirma que nesse colégio “a geografia passa a ter um novo status no curriculo escolar”
(2000), embora nao tivesse o mesmo prestigio de outras disciplinas. Esse autor esclarece que
a geografia escolar do periodo 15 era marcada pela influéncia francesa. Essa influéncia se
dava pelos estreitos intercambios intelectuais do Brasil com aquele pais. Muitos autores de
manuais didaticos provinham dos circulos intelectuais, como assinala Bittencourt (2004).

Segundo ela, varios desses autores eram iniciadores do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB), com estreitas ligagdes com o poder imperial e de escolas
militares. Adianta que muitos nomes se tornaram professores do colégio Pedro II, sendo que
os autores mais conhecidos dos manuais didaticos nos destinavam ao nivel secundario,
atendendo a um alunado oriundo da elite do pais. Além do mais: Tais autores possuiam,
portanto, estreitas ligagdes com o poder institucional responsavel pela politica educacional
do Estado [...] a primeira interlocu¢do que os autores estabeleciam era exatamente com o
poder educacional institucionalmente organizado (p. 481).

O espirito nacionalista era evidente nas obras didatica dos autores, oriundos da elite
intelectual do pais, como cientistas, literatos e politicos, parte deles professores do colégio
imperial Pedro II. Essa situacdo perdurou durante o periodo imperial e parte do republicano.
Havia uma preocupag¢do notdria em formar o aluno, segundo principios civico patridticos,
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baseando-se num modelo arcaico, de cunho enciclopédico, descritivo, enumerativo, em boa
parte inspirado pelo livro do padre Manoel Aires de Casal, a Corographia Brasilica, bem
como pelos trabalhos do Instituto Geografico Brasileiro. Esse modelo de Geografia ndo
acompanhava certas mudangas na abordagem da disciplina no continente europeu,
notadamente na Alemanha, e terminava fornecendo ao aluno uma visdo vaga do pais,
sobretudo, pela énfase no aspecto natural, normalmente estudado de forma desarticulada.

Assim, o carater da disposicao dos contetdos, classificatorio e nomenclaturista, ndo
facilitava a utilizagdo de métodos dindmicos e criativos, recorrendo-se, frequentemente, ao
uso intensivo da memdria e as técnicas de reten¢do correspondentes. Tal questao foi objeto
de severas criticas de Ruy Barbosa, que em 1882, na condi¢do de deputado federal na
Assembleia Geral do Império, presidindo a Comissdo de Instru¢do da Céamara dos
Deputados, redigiu pareceres 16 substantivos sobre a situagcdo das disciplinares escolares no
Brasil.

Na oportunidade chamou a atenc¢do para as limitagdes do ensino de Geografia no
pais. Para ele, muito distante do que era ensinado nos Estados Unidos e na Europa, onde
haviam ocorrido avangos no estudo da Geografia escolar. Segundo Ruy, o ensino de
geografia no Brasil tirava do estudante a possibilidade de compreender geograficamente o
pais, sendo urgente a necessidade de mudanca, pois que o curriculo dessa disciplina
carregava um conjunto de contetdos de pouca utilidade ao alunado, numa lista variada temas
desconexos e fatigantes. Rocha explica como: nog¢des de astronomia, a fisiografia dos
continentes, nomes de paises e suas respectivas capitais, seus produtos de exportagdes, suas
localizagdes, suas fronteiras, a fisiografia do territdrio brasileiro, sua divisao administrativa,
capitais e principais cidades das provincias, divisdes administrativas e eclesiasticas, dentre
outros topicos (2009, p. 80).

Os estudos de Rocha (2009) explicitam a consciéncia de Ruy sobre o problema ao
reconhecer que o ensino de geografia consistia em cansativas listas de dados, exigindo o uso
extremo da memoria pelos alunos, ao qual contrapunha a necessidade da introdugdo de
métodos modernos. Nesse sentido, preconizava a inser¢ao de métodos ativos no ensino dessa
matéria, em que o aluno tivesse maior participagdo nos estudos e contato direto com o mundo
durante a aprendizagem geografica, contrariamente a posi¢ao passiva em que ainda se
encontravam. Neste caso, seria conveniente focalizar os estudos nas escalas locais, € ndo
apenas de areas maiores e distantes, além de incentivar a observagdo direta do meio. Uma
clara inspira¢do pedagogica moderna sob influéncia do método intuitivo do educador suigo
Johann Heinrich Pestalozzi.

Segundo Ruy Barbosa: Diremos, como um dos maiores sabios contemporaneos:
‘Nao se pode crer que uma descricdo da terra, cuja primeira licdo consiste em ensinar a
crianca que a terra ¢ um esferoide achatado, e se move ao redor do sol numa orbita eliptica,
e cujo curso termina sem lhe fornecer o minimo dado capaz de auxilid-la a compreender a
carta de estado-maior do seu pais, a mais leve ideia dos fendmenos oferecidos aos seus olhos
pelo ribeiro que banha a aldeia, ou o areal que contribui para a preparagdo das estradas, tenha
a forca de interessar, e instruir.
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E oposto aos principios fundamentais do ensino cientifico o cometimento de povoar
a cabega do menino de nocdes cientificas, sem apelar para a observacao, unico recurso capaz
de infundir a essas concepgdes firmeza e realidade.” O ensino elementar de geografia ndo
pode obedecer a leis diversas das que regem toda a cultura cientifica (...) (apud ROCHA,
2009, p. 82). Para se ter uma ideia da fragmentacao dos assuntos, nota-se no excerto abaixo,
retirado do programa do sexto ano da escola secundéria (1877), relativo aos estudos de
Corografia do Brasil, que os temas sdo listados numa ordem linear, o que forgosamente
levava os alunos a decord-los. Dai porque Ruy, afinado com as ideias pedagogicas e
geograficas europeias, propunha um ensino diferente, dando-se valor a aspectos intuitivos e
indutivos no ensino dessa disciplina.

Porém as recomendagdes do intelectual ndo se concretizaram, adiando se para o
século seguinte a inser¢cao de um temario moderno no curriculo escolar da geografia. Se suas
ideias renovadoras nao se repercutiram na 18 legislacao, tornaram-se um prenuncio do que
ocorreria nas décadas ulteriores, quando outros intelectuais se conscientizaram em propor
mudangas para o ensino de Geografia. A inauguragdo do republicanismo, por conseguinte,
conferiu ao ensino de Geografia a exacerbagdo do discurso nacionalista, manifesto nos
manuais didaticos e nos textos literarios, refletindo as mudancas politicas ocorridas no pais.

Isso se fez sentir em obras muito lidas nas escolas secundarias no final dos oitocentos,
que exaltavam o patriotismo brasileiro, influenciadas pela literatura europeia do periodo,
como exemplo, o livro Por que Me Ufano do Meu Pais (1900, de Affonso Celso, leitura
obrigatoria, por décadas, para milhares de estudantes pais afora, ou Viagem Através do
Brasil, de Olavo Bilac e Manoel Bonfim. O primeiro apresenta uma visdo romantica e
idealizada de um pais que inaugurava uma nova etapa politica com a instituicdo da
Republica, otimismo exacerbado que escondia as profundas desigualdades e contradi¢des do
Brasil.

O estudioso Santos trata da questdo e explica: O Brasil ¢ apresentado como o pais
perfeito, repleto de grandezas naturais que proporcionavam absolutamente tudo a sua
populagdo. Esta constituia, por sua vez, o melhor povo de todo o mundo: tinha os melhores
engenheiros e arquitetos, os melhores aviadores, os melhores médicos, os melhores tipos
humanos. [...] Afonso Celso apresenta onze pontos, a partir dos quais justifica o orgulho que
sente do Brasil: a grandeza territorial, a beleza natural, a riqueza, o clima, a auséncia de
calamidades, a exceléncia dos elementos que entraram na formag¢ao nacional, as qualidades
do seu povo (independente, hospitaleiro, ordeiro, paciente, doce, obediente, caridoso,
acessivel, tolerante e honrado), o fato de o pais ndo ter sido humilhado com derrotas, a
cordialidade, as glorias e a historia.

Todos esses aspectos fizeram do Por que me ufano do meu pais um classico dos livros
de leitura de cunho nacionalista exaltado. Transformou-se numa referéncia para outras
realizag¢des do género, marcado pela visdo ufanista e romantica de patria. Para Oliva, “¢ uma
espécie de declaracio de amor a patria, de amor como dever, que exige uma adesdo
incondicional e lealdade a custa da propria vida”(2004, p.116). O segundo livro publicado
em 1910, foi leitura recorrente na formacao estudantil, permanecendo por mais de meio
século no meio escolar, convindo destacar a inten¢do dos autores em propor um enfoque
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diferente do enciclopedismo reinante nas obras didaticas. Nele, adota-se um viés civico
patridtico com um sentido voltado para a constru¢do de uma identidade nacional, bem de
acordo com a situagdo politica da época.

A geografia no livro € pautada por uma visao naturalizante, louvando-se as
potencialidades paisagisticas brasileiras. Santos comenta: Um exemplo disso ¢ a ideia de que
a natureza ¢ o fundamento da nacdo. As descri¢cdes naturais (paisagens) sdo marcantes em
todo o livro. Elas passam a imagem de beleza, harmonia, grandeza e perfeicdao, uma espécie
de "aquarela" do Brasil. [...] O sentimento de pertencimento se concretizaria com a
demonstragdo da grandeza do pais, simbolizada na profusdo de suas matas, rios e demais
aspectos do meio natural brasileiro. Dai a necessidade de fazer em Através do Brasil um
amplo panorama do territdrio nacional, para perceber que todos os povos aqui encontrados
se congregam para formar a grande familia brasileira: "Os autores congregam todos os
individuos sob 0 manto das cores nacionais. J4 ndo sao mais negros, brancos ou indios, mas
um individuo tinico que se funda na mae patria" (p. 117). A época, o gramatico e professor
Said Ali parece ter sido o primeiro autor a dar um carater mais cientifico a geografia escolar
brasileira.

A sua ampla formacao, transitando por varios campos do saber, permitiu-lhe captar
as atualizagdes que estavam sendo feitas no ensino de geografia na Europa, para além dos
enfoques classicos essencialmente descritivos e verbalistas. Soube ele reconhecer a
necessidade de propor uma classificacao regional do Brasil, trazendo no¢oes da Geografia
Regional do periodo, em contraponto ao modelo consagrado da Corographia Brasilica, de
Aires de Casal.

Dava-se assim ao ensino da geografia brasileira uma contribui¢do no sentido de
introduzir algumas mudangas metodoldgicas na abordagem geografica, dando-lhe maior
logicidade, que se concretizou através de uma proposta de regionalizacdo do territorio
brasileiro, no seu Copéndio de Geografia Elementar (1905). Apesar disso, por completo com
o método enumerativo ao listar os nomes de Estados, 20 apos classificar as regides
brasileiras. De qualquer modo, representou um avango, pois se tratava de um trabalho apenas
compilatério, sem recorrer a dados empiricos coligidos pelo o autor.

Décadas mais tarde, a inovagao do trabalho de Said Ali foi reconhecida pelo seu
colega Delgado de Carvalho, principal referéncia do ensino de geografia nas primeiras
décadas do século XX. Segundo Carvalho, Said Ali: desejoso que estava de implantar entre
nds uma Geografia que ndo fosse pura nomenclatura de nomes. Reproduzia em seu livro
uma meia duzia de clichés a trago que representavam ambientes geograficos diversos. Era
uma grande inovagdo entre compéndios de Geografia que, em regra, ndo traziam mais
gravuras ou mapas do que um tratado de filosofia (p. 818).

Delgado de Carvalho denuncia os limites dos manuais didaticos do periodo, carentes
das necessarias explicacdes e agrupamentos de informagdes, ainda muito distantes do que
era feito na Geografia Cientifica europeia, que ja avancara para além do ensino de nomes.
Assim, nas descri¢des, constatava-se que: Todos os Estados possuiam tudo: ouro e pedras
preciosas, todas as fibras, davam todas as culturas, tinham tudo e todos os climas eram bons,
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saudaveis e estimulantes. Todos os rios tinham um afluente: rio Preto; todos os Estados um
lugar chamado Sao-jodes ou Santo-Antonio.

Temerario teria sido o autor que tivesse entdo produzido um compéndio que
enumerasse, no Amazonas, menos de trinta lagos ou lagoas. Nao fazia questao conhecer o
processo de formacao dessas aguas represadas apenas os nomes que tinham merecido (ap.
819) Ao se conferir a contextualizagdo historico-geografica ¢ possivel notar que a geografia
ensinada nas escolas brasileiras, com a importante mediagdo dos manuais didaticos,
expressava o esforco dos autores em dar uma visdo geral do pais, onde era notoria a falta de
integracao regional.

Proporcionava aos poucos brasileiros escolarizados um conhecimento abrangente do
pais, mesmo que fosse pela via politico-administrativa, pouco tempo depois da instituicao
do regime republicano. Numa ordem politica ditada pelos militares, que, por tradi¢do, sao
atentos a importancia do conhecimento do territorio para exercicio do poder, especialmente
no que concerne a paisagem natural, sendo a geografia uma disciplina escolar estratégica
para a formag¢do de uma visdo patridtica do pais.

Isso, inclusive, se ligaria intrinsecamente ao ideal de um mito fundador; este segundo
Gaudio “assentado na natureza, na extensao territorial, nas benesses do clima e das aguas,
nas riquezas naturais (minerais) brasileiras, em suma, em sua geografia [...] ‘Brasil grande’,
‘gigante pela propria natureza’, ‘impavido colosso’ etc. (p. 53). Delgado de Carvalho
representou uma espécie de linha divisoria para a producao didatica em Geografia no Brasil
nas primeiras décadas do século XX.

De origem franco-brasileira, formou-se em escolas europeias, transitando pelo
campo das Ciéncias Humanas (Letras, Direito, Ciéncias Sociais). Vindo ao Brasil envolveu-
se com o ensino dessa matéria ao ponto de dar inicio ao trabalho de publicacdo de varias
obras na 4rea, tornando-se referéncias obrigatérias aos interessados em Geografia.
Influenciado pelas renovacdes da geografia cientifica, Delgado de Carvalho propde uma
ruptura com o modelo classico de ensino dessa ciéncia, defendendo a utilizacdo de novos
contetidos e formas de abordagem, seguindo a tendéncia da geografia positivista europeia,
que aumentava a influéncia do método regional.

Este, calcava-se em classificagdes € em longos levantamentos descritivos por
intermédio de observagdes, sobretudo das paisagens naturais. Seguindo Said Ali Delgado de
Carvalho apresentou uma regionalizacgdo para o Brasil, criticando veementemente, a maneira
de organizagdo dos dados do modelo cléassico, o qual chamou de Geografia Administrativa,
que consistia em apresentar um rol de fatos fisicos e econdmicos das unidades federativas
sem base explicativa, comprometendo a melhor compreensdo da Geografia brasileira para
toda uma geracdo de estudantes. Ele combateu arduamente as nomenclaturas e os contetidos
aridos e austeros no ensino de Geografia.

De uma otica escola novista liberal procurou mostrar a proximidade da geografia
com a vida do aluno, argumentando que isso facilitaria o aprendizado da matéria. Dai
Carvalho afirmar: “a geografia ndo ¢ mais esta encantadora lista que dispensava o uso da
inteligéncia, da razdo, do juizo ou do simples bom senso” (1945, p. 819). 22 Na obra desse
autor, havia o proposito de tornar as aulas de geografia mais interessantes, recomendando a

Avenida Bardo de Gurguéia, 3333 B — Vermelha — Teresina - Piaui

\ & www.faculdademalta.edu.br /



FA C ULD A DE S
CREDENCIADA PELA PORTARIA Ne 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA Ne 426 - PUBLICADA NO D.0.U. DE
07/05/2021

CNPJ: 17.145.404/0001-76

diversificacao dos recursos de ensino, tendo em vista, que uma Geografia Moderna na escola
valorizaria os métodos intuitivos, estimulantes do uso dos sentidos e da percepgdo. Sugeria
também o uso da ilustragdo, como recurso nas aulas e presenga obrigatoria nos livros.

Era preciso superar o método memoristico e recitativo do que designava geografia
tradicional. Considerava inadmissivel que os manuais de geografia dessem tdo pouca
aten¢do a apresentacdo de mapas, graficos, diagramas, cartogramas e fotografias. A partir da
década de 20, havia uma reorientacdo da educacdo brasileira, em razdo do processo de
modernizagao e aumento populacional, crescendo a demanda social pelo acesso a educagao.

As forgas intelectuais se organizaram em torno de um projeto educacional consoante
ao novo contexto cultural da Segunda Republica, propondo uma educagdo popular, ainda
que limitada em termos praticos. Havia um ideario novo, de estabelecimento de uma nova
ordem social e educacional num contexto de ampliagdo do bindmio industrializagao-
urbanizagdo, favorecendo um certo otimismo pedagogico. Uma crenga entusidstica na
escolarizagdo da populacdo, na capacidade da educacdo em colaborar com a reconstrugao
nacional, fato que demandava novas leis, novas escolas, novos professores e métodos de
ensino.

Nesse contexto, também, eram candentes temas higienistas, eugenistas e patrioticos
na inten¢do de fortalecer a identidade brasileira, tomando como exemplo os ditos paises
desenvolvidos. Assim, Delgado de Carvalho ndo distanciou seus escritos de motivagdes
patrioticas, uma ideia cara aos intelectuais do seu tempo, pois tinha desejo de que a educagdo
poderia contribuir decisivamente para fortalecer a identificacao do povo brasileiro com seu
pais, como uma nacao. A geografia teria um papel crucial nesse sentido, tratando de mostrar
as potencialidades brasileiras e uma representa¢do do quadro regional.

Para Vlach (2004) Delgado de Carvalho ainda concebia a geografia como uma
“disciplina de nacionaliza¢do”, comprometendo-se em diversas situacdes a levar adiante esse
ideal. Ademais, opunha ao que chamava de geografia tradicional uma visdo positiva de
ciéncia, baseada nos estudos empiricos e descritivos que dominavam a Geografia Cientifica
da Europa no principio do século XX.

O mérito de Delgado de Carvalho foi perceber a necessidade de renovagao da
geografia ensinada no Brasil, em uma €poca em que ndo existiam cursos superiores de
formacao de professores. O olhar atento de Delgado a causa educacional do pais, levou-o a
produzir diversas obras de cunho cientifico e didatico e a engajar-se em movimentos pelo
aperfeicoamento da educacdo, sendo um dos signatirios do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova no inicio da década de 30, movimento liderado por Fernando de Azevedo e
AnisioTeixeira, inspirados nas ideias de pensadores, como o filésofo John Dewey, nas
reformas educacionais ocorridas na Europa e nos Estados Unidos.

Neste documento, reivindica-se um plano nacional de educagao de acordo com
principios modernos de democratizacao do ensino, recusando-se o carater elitista da escola
brasileira de entdo, sendo a culminancia de um embate politico-ideoldgico que ocorria desde
os anos vinte acerca dos rumos da educacao. Assim, o ensino de geografia na segunda década
dos novecentos passa por modificagdes, acompanhando a onda modernista em expansao no
periodo, opondo liberais e conservadores. Uma investida intelectual na remodelagdo dos
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ideais tedricos, cujo o principal pardmetro sdo as ideias escola novistas, favoraveis a uma
relagcdo mais democratica na relagao professor-aluno, a consideragao do interesse da crianga,
e a adogdo de novas alternativas curriculares e metodologicas.

A partir desse periodo, verifica-se também o fortalecimento do nacionalismo
patriotico, diante das expectativas de melhoria das condi¢des socioecondmicas do pais,
principalmente pelo interesse das elites politica e econdmica de integrar mais o pais e
fortalecer o processo de industrializacdo, posto que ainda possuia uma economia
agroexportadora. Havia o interesse em qualificar melhor a mao de obra do pais, aumentando
a escolarizacdo das massas, 0 que necessitava uma remodeliza¢cdo do sistema educacional
vigente. No bojo desse processo, encontrava-se a geografia como matéria escolar, vista como
uma disciplina estratégica para inculcar mais uma vez na populagdo o sentimento patridtico.

A proposta de reforma do Ensino elaborada pelo ministro da Educacdao e Saude
Publica Francisco Campos, em 1931, ia ao encontro dos interesses dos intelectuais escola
novistas, propondo mudangas substantivas do modelo educacional em voga. Nessa reforma,
pretendia-se que o ensino das disciplinas escolares se afastasse do esquema cléassico, vendo
na Educagdo a possibilidade de transformacdo e modernizagdo da sociedade brasileira.
Como inovagdo, a reforma estabeleceu o curriculo seriado, o ciclo fundamental e
complementar, como condi¢do necessaria para ascender ao ensino superior.

Na geografia, preconizava-se a introducdo dos principios norteadores da corrente
moderna segundo os moldes europeus, por intermédio de um ensino dindmico que levasse
em conta a vida do aluno e a sua experiéncia cotidiana. A disciplina passa a ser mais
valorizada no curriculo havendo um aumento da carga horéaria, denotando a importancia que
lhe era atribuida na reforma.

Em nivel superior, o curso de geografia tem inicio com a criacdo da Universidade de
Sao Paulo, em 1934, e a Universidade do Brasi, em 1937, contando com a participagdo de
eminentes professores estrangeiros, notadamente franceses, que consolidaram no pais o
ensino da Geografia Moderna, formando, a partir dessa época, licenciados para atuar na
educacdo basica. Andrade identifica que esse projeto teve como participes: os geodgrafos
franceses Pierre Deffontaines, Pierre Monbeig e Francis Ruellan, que acompanhados por
brasileiros como Delgado de Carvalho, Aroldo de Azevedo e José Verissimo da Costa Pereira
e Josué de Castro [...] consolidaram o conhecimento geografico de carater cientifico no pais”
(1999, p. 25). 25 Mas, concretamente, as mudangas na pratica de ensino de geografia na
escola foram a principio timidas, seja porque a quantidade de formados, segundo a nova
orientacdo fosse pequena, limitados aos grandes centros, seja porque os professores que ja
lecionavam nas escolas tivessem dificuldades para acolherem as inovagdes.

Mas as mudangas aos poucos repercutiram positivamente, influenciando a
programacao dos manuais didaticos e dos curriculos de geografia. Todavia, convém lembrar
que, em geral, fora do eixo Rio-Sao Paulo, o oficio da docéncia em geografia ainda era
exercido por pessoas de outras areas, como advogados, engenheiros ou autodidatas, cuja
pratica seguia o modelo da nomenclatura. Estavam hd muito habituados com o ensino
classico, resistindo a propalada mudanca deflagrada nos meios intelectuais em prol de um
ensino mais envolvente para a realizacdo do projeto nacionalista. Alids, o projeto
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nacionalista foi a tonica na era Vargas (1930-1945), sendo criados diversos instrumentos para
concretizagdo desse objetivo, permeando o campo cultural. Mais uma vez a questdo da
identidade brasileira se destacava como uma das principais preocupagdes nacionais. Essa
influéncia se fez sentir na literatura, no cinema, no radio e na musica. Em 1939, por exemplo,
foi criado o Departamento de imprensa e Propaganda (DIP), uma espécie de superministério
de notavel influéncia na Ditadura Vargas iniciada em 1937. Com uma percepgao clara da
influéncia da propaganda sobre a populacao pouco alfabetizada do pais, o DIP se encarregou
difundir uma visdo homogénea do Brasil de acordo com os interesses do estado autoritario,
contando com o apoio de parte da intelectualidade brasileira do periodo.

Dessa perspectiva, utilizou-se fortemente os meios simbolicos de difusdo cultural,
estimulando-se a produ¢do de documentérios, musicas, programas de radio, espetaculos
dramaturgicos e revistas. Tendendo a apoiar o imperialismo fascista no inicio, o regime
varguista, no periodo antiguerra, alinhou-se politicamente ao imperialismo norte-americano,
fato que teve notorias repercussdes nos aspectos social, econdmico e cultural, intensificando
o intercdmbio entre os dois paises proximos a fronteira brasileira.

No campo educacional, sob a batuta do entdo ministro Gustavo Capanema, foi
instituida uma nova reforma no ensino. De carater conservador, essa reforma procurava mais
do que as outras legitimar o status quo getulista no sentido de cimentar a ideia de unidade
nacional, influindo decisivamente no curriculo escolar e, consequentemente, no ensino de
geografia. Propds-se na Reforma um ensino secundario divido em duas etapas: o ginasio,
com quatro anos de duragdo, e o colégio, com trés anos, constituido pelo classico e o
cientifico, no qual a geografia comporia o grupo de humanidades.

Saliente-se que a geografia assumia um papel didatico importante contribuindo para
inculcar nas criangas e jovens o idedrio do “Brasil Novo”, sob um comando forte,
enaltecendo valores patridticos e de reconhecimento das riquezas naturais e humanas, num
pais que avancava na industrializagdo e na urbanizacdo. Foi mesmo uma disciplina
indispensavel para forjar um sentimento de nagdo na populacdo brasileira, atrelada aos
interesses civicos ¢ moralistas do Estado. Ferreira destaca: Em nome de valores politicos,
ideoldgicos, religiosos e morais, os representantes do regime justificaram a proibi¢do ou
valorizagdo dos produtos culturais.

O poder politico definiu, em ultima instancia, o que deveria ser produzido e
incentivou certas obras em detrimento de outras. A defesa da intervencgao estatal na cultura,
entendida como fator de unidade nacional e harmonia social, caracterizou esse periodo. A
cultura foi entendida como suporte da politica e nessa perspectiva, cultura, politica e
propaganda se mesclaram (p.125). Dessa forma, era preciso que os estudantes tivessem uma
visdo geral do territério brasileiro, principalmente de suas caracteristicas naturais. Nao se
falava seriamente das desigualdades regionais, do elitismo reinante e concentrado,
regionalmente, em algumas cidades. Os interesses do povo sobrepujavam as diferengas de
classe.

Uma geografia aparentemente desinteressada das grandes questdes que afetavam o
pais dominava nas escolas pela via do discurso professoral e nos textos dos livros didaticos.
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Em tal periodo, sdo realizadas algumas mudancgas importantes na educacao, sendo criados
oficialmente o Ministério da Educag¢ao e Cultura (em substituicdo ao Ministério da Educagao
e da Saude Publica) e o Conselho Federal de Educagdo. Em um cenario problematico da
educagdo no pais, onde perduravam altas taxas de analfabetismo e de baixa escolarizacao,
comecam a tomar forma movimentos favoraveis as reformas de base da educacao, contando
com a participagdo de grupos diversos, ligados, por exemplo, aos movimentos de esquerda
e a setores da igreja catolica.

Surgem também algumas experiéncias concretas de implantacdo de ideias da escola
nova. Sdo exemplos disso as iniciativas de Anisio Teixeira, na Bahia, na fundagao das escolas
de tempo integral e o desenvolvimento do método escolar de Jean Piaget por Lauro de
Oliveira Lima, especialista em epistemologia genética, seguindo a linha do educador suigo.
Tem-se também o pioneirismo de Paulo Freire ao criar e aplicar o método de alfabetizagcdo
de adultos no nordeste brasileiro, modelo posteriormente tomado como exemplo a ser
seguido durante o governo Jodo Goulart na implementacdo do Programa Nacional de
Alfabetizacdo, mas que foi interrompido pela instauracdo do regime militar, apos o golpe de
1964. Alias, esse regime impediu radicalmente a continuidade das medidas progressistas de
Goulart no tocante a implementagao de um novo Plano Nacional de Educacao.

Dentre esses movimentos surgiram Centros Populares de Cultura (CPCs), os
Movimentos de Cultura Popular (MCPs) e o Movimento de Educacido de Base (MEB). Os
dois primeiros estavam ligados a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), o terceiro ligado a
Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) que, aos poucos, foi cedendo as ideias
mais democraticas do pensamento social-cristdo. No seio dessa ebuli¢ao de ideias ¢ que
Paulo Freire se tornou o protagonista de uma agao e depois, autor de varios livros, que foram
se constituindo na “pedagogia de Paulo Freire” (GHIRALDELLI, 2001, p. 99).

No que concerne a Geografia, verifica-se que a partir da década de 50, ap6s a criagdo
de varias faculdades e universidades, aumentam a quantidade de cursos superiores, formando
professores para o exercicio da docéncia em varias etapas do ensino, numa quantidade bem
maior do periodo precedente supracitado, porém dentro dos limites estabelecidos pela
condi¢do educacional do pais.

Com a implementacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
em 1961, a geografia era mantida no programa oficial, fazendo parte do curriculo minimo.
Os professores deveriam formar-se em cursos de graduagdo de licenciatura plena, conforme
prescri¢cdes dessa mesma lei, embora se soubesse que a quantidade de licenciados fosse
insuficiente para atender a demanda escolar, fato que dava margem para a permanéncia de
professores leigos e provenientes de outras areas lecionando geografia.

A partir do governo militar, aumentou a regulamentacdo estatal na educacio,
influindo decisivamente no carater da formagao do pessoal docente. Houve paulatinamente
uma politica sistematica de diminuicdo da importancia das disciplinas de humanidade no
curriculo escolar. Isso se expressa, por exemplo, com as propostas de criagdo dos cursos de
licenciatura curta na década de 60 e da area de estudos sociais. A culminancia do avanco
conservador se deu com a formulacdo da LDB 5692/71, refletindo o clima politico de
restricdo democratica. Havia um forte controle sobre o curriculo escolar. Na concepg¢do do
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governo a educagdo era uma area estratégica e que merecia toda vigilancia ideoldgica. Na
verdade, refletia-se no Brasil a oposi¢do politica global entre o imperialismo norte-
americano e soviético.

Os grupos no poder, intrinsecamente alinhados aos Estados Unidos, combatiam
energicamente com qualquer manifestagao simbolica ou agdes contraria aos ditames oficiais.
No contexto latino-americano, evitava-se a difusao do socialismo, a exemplo do que ocorreu
em Cuba em 1959. A reforma educacional adveio depois do endurecimento do regime com
a publica¢do do Ato Institucional n°® 5 (AI5), que definitivamente marcou o carater ditatorial
do governo militar. Resultava também da culminancia dos acordos firmados entre o governo
brasileiro ¢ os Estados Unidos, representados pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC)
e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), que ficou
conhecido como MEC-USAID.

Esse convénio, na pratica, consistiu na implementagao do tecnicismo educacional no
Brasil, dando énfase na preparacdo para o trabalho capitalista em detrimento de uma
formagdo escolar humanista. As disciplinas da area social foram integradas na area Estudos
Sociais, juntamente com Organizacao Social e Politica do Brasil e Educagdo Moral e Civica.
Na verdade, Filosofia e Sociologia foram suprimidas do curriculo, ficando a Geografia e a
Historia fundidas na area de Estudos Sociais.

De acordo com o texto da lei 5692/71 essa area visava “o ajustamento crescente do
educando ao meio, cada vez mais amplo e complexo, em que ndo se deve apenas viver como
‘conviver’, sem deixar de atribuir a devida énfase ao conhecimento do Brasil na perspectiva
do seu desenvolvimento”, refletindo a necessidade do acatamento, do ajustamento, da
convivéncia, da conservacao em lugar da transformacao, da mudanga e da alteragdo. Assim,
nessa proposta Geografia se configurou como uma disciplina meramente informativa,
superficial, reprodutivista e reducionista; junto com a historia teve sua presenga reduzida no
curriculo, sendo frequentemente lembrada nas comemoragdes civicas.

O papel que passa a desempenhar assemelha-se aos anos do Estado Novo, cumprindo
a funcdo de estudar o espago numa abordagem factual, priorizando-se descrigdes,
enumeragoes de dados ¢ nomenclaturas. Reduzia-se assim, segundo Gerbran: a informagoes
primarias sobre dados, nomes de rios, cidades, paises, localizagdes, clima, vegetagao.
Reforgou-se e converteu-se numa ciéncia de mapas e graficos, preocupada em descrever os
fendomenos geograficos, apresentados, como ‘“dados” - pontos, distancias, climas,
populacgdes, regides, paises, capitais para serem memorizados.

Objetivou-se com isso ignorar o aspecto dindmico da constru¢do do espaco como
espaco social, resultado da agao humana, estabelecendo o poder de alijar a natureza histérica
e social do conhecimento geografico (2003, p. 83). Atento aos efeitos da lei no ensino de
geografia nas séries iniciais, Marques (2008) explica que havia estreita ligacao da disciplina
geografia com Organiza¢ao Moral e Civica, inclusive com superposicao de contetdos na
programacdo. Lembra que isso ocorria devido ao esvaziamento da abordagem geografica
determinada pela LDB de 1971.

As criticas mais sistematicas e ampliadas a esse quadro problematico do ensino de
geografia vao se descortinar, na década de oitenta, com a consolidag¢do da abertura politica,
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contando com a participagdo de professores da educagdo basica e do ensino superior,
notadamente nas areas onde ja existia maior tradicdo do debate da ciéncia geografica, como
na regido sudeste. Instala-se um periodo de crise na geografia, bastante fértil do ponto de
vista tedrico-metodoldgico, sendo produzidos varios trabalhos de cunho critico,
questionando radicalmente o modelo de geografia difundido na universidade € no primeiro
e segundo graus.

Em nivel universitério, a critica incidiu sobre a importancia do paradigma tecnicista
e do pensamento tradicional positivista na abordagem cientifica da geografia, considerados
insuficientes para analisar a complexa e contraditoria realidade socioespacial brasileira
contemporanea. Diante disso, foram langadas criticas sobre o papel funcional dessas
abordagens para sistema politico economico implantado no periodo ditatorial, marcado pelo
autoritarismo politico, grande concentragdo do capital e graves desigualdades
socioeconomicas.

Esse movimento critico ndo era em si enddgeno, tendo nitida influéncia de ideias
renovadoras de pensadores de varios paises, notadamente do pensamento geografico francés.
Além do mais os autores brasileiros procuraram dialogar com varias correntes do
pensamento critico das ciéncias sociais. Vesentini (2001) esclarece que a Geografia Critica
transp0s a dimensdo tedrica, voltando-se também para o compromisso com os direitos
sociais, o acesso a educagdo de qualidade e as questdes de género e culturais.

Em termos académicos, ganharam destaque, nessa perspectiva, as obras de varios
geodgrafos, como Milton Santos, Antonio Carlos Robert Moraes, Ruy Moreira, dentre outros,
propondo a revisao ¢ a atualizacdo de bases e conceitos da ciéncia geografica desenvolvida
no circulo universitario. Nesse sentido, varias frentes de estudo adotaram a dialética como
método filosofico para o estudo da realidade, buscando-se entender o espaco geografico
construido historicamente pelas sociedades humanas, por intermédio de processos desiguais
e combinados caracteristicos do capitalismo. Espaco visto numa totalidade sist€émica e ndo
apenas através de seus recortes regionais ou territoriais.

Nesses trabalhos, passaram a ter grande peso as questdes politicas, argumentando-se
a favor das possibilidades de a¢do do homem como sujeito histérico e social de
transformagdo da realidade. Assim, durante a década de 80, as Geografias criticas ocuparam
cada vez mais os espacos académicos brasileiros, provocando inovagdes na analise
geografica, diminuindo significativamente a expressdo que até entdo possuiam os estudos
positivistas e neopositivistas, acusados de desempenharem um papel funcional, alheio as
contradigdes do modelo de organizagdo espacial em curso no Brasil. No tocante ao nivel
escolar, o pensamento critico comegou a tomar parte das abordagens de alguns professores
de geografia pais afora, principalmente, os que tiveram a oportunidade de acesso a leituras
diferentes dos modelos tradicionais.

Vesentini (2001) utiliza sua trajetéria profissional como exemplo para demonstrar
que o movimento critico ndo foi apandgio apenas de grupos de intelectuais, contrapondo-se
a tese de que a geografia escolar simplesmente espelhava o que acontecia na academia. Para
ele, antes da difusdo das ideias criticas no ensino superior, professores da escola basica ja
procuravam desenvolver abordagens inovadoras no primeiro e segundo graus, haja vista o
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conservadorismo académico e a vigilancia implacavel dos mecanismos repressivos do
Estado sobre a universidade. Assim sendo, questionou-se as bases ideologicas e pedagdgicas
da geografia comumente ensinada nas escolas, apontando também o seu compromisso com
a manutencdo do status quo, nao refletindo importantes questdes geograficas enfrentadas
pelo pais.

Questionou-se também uma educagdo geografica descolada da realidade, incapaz de
explica-la em sua totalidade. Pelo viés escolar, a abordagem critica da geografia ressaltou a
necessidade de ruptura das estruturas curriculares fragmentadas, acusadas de tornarem
precarios os conteudos da disciplina, sem contribuir para a formagdo de um raciocinio
elaborado sobre o espaco na medida em que ndo tratavam os temas geograficos de forma
atualizada e relacional. Pos-se ainda em discussdo o excessivo dirigismo no ensino da
matéria, preconizando praticas pedagdgicas que incentivassem a dialogicidade entre
professor e aluno, consideracdo das experiéncias socioculturais destes ultimos como
condi¢do fundamental para o aprendizado geografico.

Vesentini explica: a Geografia critica sempre insistiu na renovagao escolar, na critica
a escola e a geografia tradicionais, na necessidade de um novo ensino voltado para
desenvolver no educando a criticidade, a inteligéncia no sentido amplo do termo (ao invés
de mera capacidade de memorizagao) e, no final das contas, o senso de cidadania plena
(2001). Em sintonia com teorias criticas da educacao, alguns estudos feitos nessa perspectiva
contribuiram para a introdugdo da ideia de educacdo geografica transformadora, capaz
contribuir para desenvolver a consciéncia critica do educando, visando a sua emancipacao
como cidaddo numa sociedade que transitava para um regime de abertura democratica.

Uma das principais contribui¢cdes desse novo rumo tomado pelo pensamento
geografico foram as mudangas nas abordagens dos livros didaticos, ainda sob a vigéncia da
LDB/71. Nos anos setenta e oitenta (principalmente neste ultimo), apareceram livros de
Geografia com uma organizagao distinta da maioria, havendo uma consciéncia clara de seus
autores acerca das limitacdes dos manuais até entdo prevalecentes no mercado. Vesentini
(1992) cita os livros de Melhem Adas e os de sua autoria como exemplos de inovagdes dos
manuais didaticos elaborados a época, que passaram a concorrer com 0s manuais de maior
vendagem, de cunho bastante conservador e intrinsecamente comprometidos com a
ideologia oficial.

Assim, no decorrer da década de 80 e 90, os livros tradicionais de geografia ja nao
reinavam absolutos, perdendo espaco para obras com um cariter mais critico, que se
somaram aquelas supracitadas, a exemplo dos livros de Demetrio Magnoli, Diamantino
Pereira e outros ¢ Carlos Walter Porto Gongalves. Todavia, as renovagdes ocorridas no
enfoque de alguns livros didaticos se manifestaram mais lentamente na pratica pedagogica
da maioria do professorado, sobretudo, por ndo estarem atualizados com as novas propostas,
visto que traziam certas tematica novas, como conceitos marxistas, questdes étnicas,
ambientais e estudos de geopolitica, bem como sugestdes de novas metodologias de ensino.

O processo de renovacdo dos manuais continuou na década seguinte, principalmente
com o surgimento de novos autores e o aperfeigoamento de algumas obras que se destacaram
na década de oitenta. Mas, persistiram problemas em alguns livros, ndo refletindo as
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transformagdes ocorridas na geografia ou quando muito, incorporando-as apressadamente
sem a necessaria fundamentagdo. Fato semelhante ocorreu com boa parte do professorado,
ainda fortemente ligado a cultura tradicional da Geografia escolar, tendo dificuldades em
utilizar os livros de acordo com os novos aportes tedrico-conceituais.

No decorrer da década de 90, as reformas do governo brasileiro provocaram sensiveis
efeitos na educacdo, sendo desenvolvida uma nova politica educacional, formulando-se um
conjunto de agdes de carater utilitdrio e pragmatico, com principios semelhantes aos que
regem o mercado capitalista. H4 um consenso na literatura critica, acerca da questdo que o
contetido do pacote de medidas do Ministério da Educagao destinados ao setor educacional
foi muito influenciado pelas ideias neoliberais, expressas, por exemplo na exigéncia de
eficiéncia, produtividade, aligeiramento da formagdo e uma avaliagdo ortodoxa na
implantag¢ao das novas medidas.

Como discurso hegemonico para implantagao das reformas argumentava-se a favor
da necessaria adequacao do pais a realidade hodierna, uma vez que esta exigia profissionais
com alto nivel de qualificagdo técnica, capazes de contribuir para que o pais fosse mais
competitivo no cendrio internacional onde impera ferrenha concorréncia. Tal fato tornariam
inadidveis os ajustes macrossociais. Assim, tendo em vista que a organiza¢do do sistema
educacional vigente ndo atendia satisfatoriamente as necessidades do pais, seria
imprescindivel altera-la.

Porém, as vozes dissonantes a essa politica, entendiam-na como funcionalista e
mercadologica, destacando que os mecanismos que regem a esfera de producao econdmica
ndo sdo compativeis com aqueles que caracterizam a esfera educacional. O papel a ser
desempenhado pela educacdo nio poderia e nem deveria ser o de refém do imediatismo. A
educacdo requer dos professores esfor¢o intelectual, tempo, reflexdo e investimento
financeiro para responder a contento as demandas da sociedade. Nao se trata, simplesmente,
de transportar para o campo educacional chavdes tipicos do mundo da fabrica, tais como:
competitividade, flexibilidade, competéncia, produtividade e informagdo, tdo comuns hoje
em dia.

O resultado de uma politica neoliberal para a educagao resultaria na drastica redugao
dos recursos aplicados ao setor em prol de interesses privatistas. Situacao incondizente com
a realidade brasileira, onde a educagdo publica ¢ de fundamental importincia para a maioria
da populacdo em razdo dos sérios problemas sociais existentes. Tal cendrio, na verdade,
configurava uma situacao notoriamente contraria aos movimentos que, durante o processo
de redemocratizagdo do Brasil, na década de 80, forjaram propostas progressistas
concernentes a formagao do educador, o papel da escola e do ensino.

A consciéncia desse fato suscitou intenso debate em torno de ideias alinhadas aos
interesses dos trabalhadores em educagdo, consideradas mais apropriadas para a analise
critica do quadro politico, econdmico e social do Brasil, capazes de instigar a criticidade e
um entendimento contextual da problematica educacional concreta do pais. A interpretacao
critica dos fatos possibilitou compreender que o arcabougo das ideias reformistas permeava
o conteudo dos documentos oficiais brasileiros, como na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBN 93/94-1996), que se tornou o carro-chefe para outros documentos,
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preparados apds sua promulgacao e sob responsabilidade do Conselho Nacional de Educagdo
na década de noventa.

No tocante a esfera curricular, questionou-se o carater de varios desses documentos
oficiais e a forma como foram elaborados. E o caso das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para os cursos de graduacdo de licenciatura plena e dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) para o Ensino fundamental, dado que foram forjados numa politica
centralista, subtraindo a importancia da contribuicdo ampla e efetiva dos profissionais da
educacdo das vdrias regides do pais. Assim, ndo faltaram criticas a apontar que esses
documentos oficiais eram norteados por uma concepcdo de elaboragdo elitista, arbitraria,
referendada em especialistas e consultores que ndo vivenciavam o cotidiano da escola.

Com isso, obliterou-se a discussdo ampla e democratica dessas propostas junto a
entidades representativas dos educadores, aqueles a quem efetivamente cabera cumprir o
disposto nas diretrizes e que seriam cobrados pela sua implantagao. Os PCNs [...] chegaram
sem aviso, de forma impositiva. Os professores, principais sujeitos do ensino formal, ficaram
a margem de sua produc¢do, tendo acesso ao documento somente depois de sua publicagdo
[...] O professorado sentiu se excluido do didlogo e da participacdo, sem assistir a
interlocu¢do necessaria entre 6rgdos do Estado, a escola do ensino bdsico e os grupos
organizados da sociedade civil (PONTCHUSKA, 2007, P. 80).

Em se tratando dos PCN de Geografia, verificou-se que o distanciamento do
documento daqueles que vivenciam a escola real, deu-lhe um aspecto idealista, visto que lhe
faltou a devida andlise e reconstrucao pela sociedade. Isso terminou dificultando a
implantag¢ao da proposta nas escolas, sobretudo, porque o texto em alguns momentos ¢ por
demais tedricos. Mesmo assim, desde sua publica¢do, tem-se notado que os agentes escolares
tém procurado discutir a sua viabilidade e limites de utilizagdo nos contextos escolares
(GEBRAN, 2003).

Na visdo de Cavalcanti (2002) se verifica no ambito do texto dos PCN uma opgao
prevalente dos autores, por uma visdo construtivista de ensino, constatavel em diversas
passagens, apesar de alguns autores argumentarem de forma contundente, como Oliveira
(1999) e verem nos PCN a disseminagdo de uma concepgao conservadora do ensino de
geografia por ndo determinar claramente seus pressupostos tedrico metodologicos. Tratando-
se, portanto, de uma proposta eclética, ainda que com predominio propensodes subjetivistas,
como indica a maior parte do contetdo focalizado.

Para Pontchuska (2007) ¢ importante que os PCN sejam uma referéncia a mais para
o professor, mesmo porque sua pretensdo ¢ universalizante visando atingir todo o
professorado brasileiro. Dever ser um auxiliar, adaptando-o as condigdes regionais.
Acrescenta-se que o mais importante € a busca de autonomia do professor, evitando a adogao
acritica das fontes de consulta bibliografica. Os PCN trazem contribuigdes para o professor,
mas nao devem assumir o papel de um guia a ser copiado pelo professor sem que haja o
entendimento dos seus pressupostos, da visdo de geografia e educagdo que o embasa. O
mesmo pode ser dito em relagdo ao livro didatico, que antes de ser do professor, ¢ um
ferramenta do aluno.
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Dai a importancia de consultar mais de um livro. Ademais, ¢ fundamental a busca
constante de atualizacdo do docente, tomando conhecimento das atualizagdes de sua area de
conhecimento, a fim de maior sentido e eficacia ao trabalho que desenvolve na escola. A
Geografia deve assumir, efetivamente, um papel de destaque na educagdo escolar, fazer jus
a sua presenga secular nas programagdes de ensino da escola basica, ndo obstante, o fato de
que, muitas vezes, ¢ subaproveitada como conhecimento fundante no que toca as questdes
relativas a abordagem do espaco geografico, tornando-se tdo somente um saber escolar,
livresco, apartado da realidade socioespacial.

O ensino dessa disciplina, hoje, deve oportunizar ao aluno conhecimentos que
contribuam para um pensamento autonomo, agil, afeito as variagdes escalares, a
complexidade das coisas. O professor deve estar atento a isso, contribuindo
significativamente para o processo emancipatério do cidaddo em formagdo, criando as
condi¢des necessarias para assegurar o aprendizado significativo dos saberes geograficos
pelos alunos.

Avenida Bardo de Gurguéia, 3333 B — Vermelha — Teresina - Piaui

\ & www.faculdademalta.edu.br /



L TAaYAYA

a? l"""

" A "VAVA‘

"+ YAVAVAV
v, v A VAVAVAY

v

"
v v
A A
.Y v

FA C ULD A DE B
CREDENCIADA PELA PORTARIA Ne 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA Ne 426 - PUBLICADA NO D.0.U. DE
07/05/2021

CNPJ: 17.145.404/0001-76

UNIDADE II - AABORDAGEM CONCEITUAL NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

OBJETIVOS:

1. Compreender a importiancia da abordagem conceitual no processo de ensino-
aprendizagem;

2. Reconhecer a importancia de alguns conceitos espaciais no processo de ensino-
aprendizagem de Geografia no Ensino Fundamental;

- . . . oy,
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1. A ABORDAGEM CONCEITUAL NO PROCESSO DE ENSINO-

APRENDIZAGEM

Preliminarmente a discussdao sobre o significado e importincia dos conceitos
fundantes da Geografia para o exercicio da docéncia, pretende-se realizar uma reflexdo
acerca do processo ensino-aprendizagem colocando em evidéncia a relagdo professor-aluno
diante de um cenario pedagdgico fortemente marcado por uma pedagogia de carater
tradicional, caracterizada pela centralidade na figura do professor. Nao obstante aos
multiplos fatores que intervém na relacao ensino-aprendizagem, fez-se a op¢ao de entender
melhor as questdes relacionadas ao ambito da sala de aula, pois esse espaco se constitui num
locus privilegiado para a efetivacdo da pratica educativa social.

Nessa dire¢do, buscou-se compreender como as relagdes que se manifestam em sala
de aula podem ir além da mera transmissdo de contetidos pelo professor para uma relagdo
biunivoca, construtiva, que considere as experiéncias, necessidades e caracteristicas dos
alunos. Sem desmerecer a importancia dos demais conteudo do saber escolar, evidencia-se
neste texto, os conteudos conceituais tendo em vista a contribui¢ao que podem propiciar para
a estrutura¢do do conhecimento cientifico em situa¢des de ensino-aprendizagem.

Na tentativa de elucidar os possiveis caminhos da aprendizagem conceitual,
procurou-se através de uma revisao bibliografica descrever e cotejar o pensamento de alguns
autores classicos da psicologia da aprendizagem (Ausubel, Piaget e Vygostsky) sobre o
processo de aquisi¢ao conceitual, evidenciando as convergéncias e divergéncias de ideias
destes autores. Para atender a esse objetivo, foram consultadas, tanto as obras desses
pensadores traduzidas para a lingua portuguesa, quanto as obras de outros autores que
comentam e interpretam esses classicos. O que sdo conceitos? Do exame do pensamento dos
autores aqui estudados (Ausubel, 1980; Vygotsky, 1993), depreende-se que conceitos sdo
modos de organizar a experiéncia (fatos, objetos e eventos), categorizando-a e atribuindo-
lhes um nome.

Em outras palavras, os conceitos dependem de um processamento mental de
informacdes obtidas pela percepcao, criando classes de caracteristicas comuns associadas a
um simbolo, como, por exemplo, a palavra. Embora independentes, podem ser organizados
em estruturas conceituais dentro das disciplinas, em uma ordem progressiva, relacionando
as experiéncias novas as ja existentes. Desse modo, uma gama enorme de experiéncias pode
vincular-se a um conceito, com o qual se interligam outros, formando uma rede conceitual.

Em decorréncia disso, Pozo (2000) e Coll (1998) ressaltam que ¢ de suma
importincia para quem se compromete com o ensino, selecionar dentro dos topicos que
leciona, os principais conceitos que favorecerdo a interpretagdo do real por parte dos
estudantes, considerando que aqueles considerados fundamentais estardo em interagdo com
outros mais especificos. Acreditam que o estudo conceitual afasta a aprendizagem por
memorizagdo ou mecanica, que enfatiza fatos, e, principalmente, o produto final do
pensamento de outras pessoas, secundarizando a compreensdo do educando. Assim, a

Avenida Bardo de Gurguéia, 3333 B — Vermelha — Teresina - Piaui

\ & www.faculdademalta.edu.br /



FA C ULD A DE S
CREDENCIADA PELA PORTARIA Ne 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA Ne 426 - PUBLICADA NO D.0.U. DE
07/05/2021

CNPJ: 17.145.404/0001-76

aprendizagem conceitual aumenta a capacidade de raciocinio, favorecendo a ordenagdo da
realidade por parte do sujeito.

A abordagem conceitual segundo trés enfoques da psicologia da aprendizagem a)
enfoque ausubeliano a abordagem conceitual foi objeto central nos estudos desenvolvidos
por David Ausubel (1980) ao elaborar a teoria da aprendizagem significativa. Nela, da
destaque a existéncia de conceitos-chave, os quais denominou de subsungores, que estando
presentes na estrutura cognitiva do individuo, serviriam de suporte para a aprendizagem de
outros conceitos. No seu entendimento, a aprendizagem significativa passa pelo dominio
desses conceitos subsungores, que interagem com a nova informagdo apreendida,
configurando uma rede hierarquica de conceitos que viria a ser a propria estrutura cognitiva.

A aquisicdo da nova informagdo implica, também, uma reestruturagdo cognitiva,
ocorrendo um aprimoramento dos conceitos subsungores. Ao comentar sobre a ideia central
da aprendizagem significativa desenvolvida por Ausubel, Pozo evidencia que " trata-se de
um processo no qual o que aprendemos € o produto da informagao nova interpretada a luz
daquilo que ja sabemos. Nao basta somente reproduzir a informag¢ao nova, também ¢ preciso
assimila-la e integra-la aos nossos conhecimentos anteriores" (2000, p. 33). Para Ausubel
(2000), a aquisi¢ao desses conceitos ocorre de duas formas.

A primeira delas seria a formacdo de conceitos ¢ a segunda seria a assimilagao de
conceitos. A formagao de conceitos ¢ tipica da idade pré-escolar, dependendo da experiéncia
empirico-concreta, onde o individuo experiencia o mundo espontaneamente, generalizando
essa experiéncia a medida que procura abstrair os atributos comuns a uma classe de objetos.
Na assimilagdo de conceitos, a aquisi¢ao ¢ tipica de criangas em idade escolar e dos adultos,
a informa¢do adquirida contém os principais atributos de um objeto ou classe ja
generalizados e relacionaveis com os conceitos previamente formados.

O processo de assimilacdo de conceitos se torna a propria subsungdo, isto ¢, 0 novo
conceito adquirido ao interagir com os subsungores incrementa a estrutura cognitiva,
resultando na maior elaboragdo dos conceitos. Assim, a assimilagdo serd tanto mais
significativa quanto mais existirem conceitos inclusivos e abrangentes que funcionem como
ancoras para a nova informacao a ser aprendida. A tendéncia ¢ que com o passar do tempo,
haja uma estabilizacdo das ideias na estrutura cognitiva, onde um volume maior de
informacdo tende a se reduzir em conceitos mais amplos e diferenciados.

Sobre essa questao Moreira ¢ Masini afirmam: O processo de redu¢ao da memoria
ao menor denominador comum capaz de representar a experiéncia ideacional prévia
cumulativa ¢ muito similar ao processo de redu¢do que caracteriza a formac¢ao do conceito.
Um simples conceito abstrato ¢ mais manipuldvel para propdsitos cognitivos do que os
diferentes exemplos dos quais foi abstraido (1982, p.18) Portanto, na visdo ausubeliana, ndo
se assimila toda a informagao recebida. A mente, ao funcionar, tende sempre a generalizar
as ideias em estruturas mais aprimoradas, formando um contetido mais significativo em
continua reestruturacao.
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Para Ausubel ha um processo transicional daquele que aprende. Transita-se de
formacdes conceituais, apoiadas em experiéncias concretas, que exigem baixo nivel de
abstragdo (periodo de pré-operagdes), passa para o nivel de operagdo com conceitos
secundarios, ainda apoiado no empirico-concreto, até chegar aos conceitos nao-espontaneos
com significado categorico generalizado, ja4 numa fase operacional, o que pressupde maior
maturidade intelectual.

Além disso, Ausubel acredita que a aprendizagem significativa estd diretamente
envolvida com o dominio de conceitos gerais e inclusivos, ¢ que durante o processo ensino-
aprendizagem, as ideias gerais seriam apresentadas primeiro do que aquelas mais
especificas, formando uma estrutura hierarquizada na mente do individuo, onde o mais
genérico e geral se situa no topo, subordinando fatos e conceitos menos inclusivos. Designou
esse principio de diferenciacdo progressiva. Simultaneamente a diferenciagdo progressiva, a
aprendizagem ¢ relevante quando adota como principio a reconciliagdo integrativa; em
outras palavras, os conceitos, além de estarem subordinados a uma estrutura hierarquica,
relacionam-se mutuamente em termos de semelhancas ou diferengas, sendo preciso explorar
essa dimensao.

Enfoque Vygotskiano O psicologo russo L. Vygotsky também se mostra favoravel a
analise dos processos de aprendizagem, tomando como referéncia o estudo de conceitos. Na
sua concepgdo, ¢ importante distinguir duas modalidades de conceitos independentes e em
interacdo, os quais designou conceitos espontaneos e conceitos cientificos. Em termos
constitutivos, formam-se primeiramente 0s conceitos espontaneos, fruto da experiéncia
direta com os objetos. Em seguida, j& com um maior nivel de abstracdo, configuram-se os
conceitos cientificos. Ambas as formas de representacdo mental da realidade funcionam na
dependéncia da linguagem, posto que a formagao dos conceitos utiliza as palavras como
signos e mediadores para expressar a generalizacao feita com os dados da realidade.

Nas palavras de Cavalcanti, ao comentar a teoria Vygotskiana: O desenvolvimento
dos processos, que resultam na formagao de conceitos, inicia-se na infancia, mas as fungdes
intelectuais basicas para isso s6 ocorrem na puberdade. E relevante, pois, para a reflexdo
sobre o ensino considerar que os conceitos comecgam a ser formados desde cedo, mas que s6
aos 11, 12 anos a crianga ¢ capaz de realizar abstracdes, que vao além dos significados
ligados a suas praticas imediatas. Mas, isso ndo se da pela idade simplesmente, ¢ preciso
levar em conta a experiéncia. Ou seja, se 0 meio ambiente ndo fornecer ao adolescente os
desafios e as tarefas necessarias para estimular seu intelecto, seu raciocinio poderd nao
alcangar o nivel possivel de sua faixa etaria. (1996, p. 39) Vygotsky admite uma progressiva
melhora no dominio conceitual rumo a niveis cada vez mais elaborados de abstragao.

O individuo no decorrer do seu desenvolvimento tenderia a se afastar da experiéncia
concreta formadora de conceitos espontineos, que impera a menor generalizacdo. A
abstrag¢do gradual contaria com a participagdo crucial dos adultos ou pares mais adiantados,
que seriam agentes fundamentais, em propiciar as criangas instrumentagdo acessoria e
necessdria para adquirirem os conceitos, notadamente os cientificos. Dai respaldar a
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educagdo escolar, pois seria na escola onde as criangas teriam a oportunidade de interagir
com conceitos mais elaborados, sendo capazes de terem consciéncia destes conceitos,
considerando que o processo instrucional sistematiza a informagao, podendo inclui-la num
sistema hierarquico.

Assim, a escola oportunizaria uma visdo mais ampla da realidade. Aprendendo os
conceitos ativamente, tenderia a ocorrer a construgdo ou incremento de varias fungdes
psicologicas superiores, como a atengdo voluntdria, a memoria, o raciocinio ldgico
(abstragdo, comparacao, diferenciacao etc). Vygotsky sintetiza que a construgdo de conceitos
espontaneos segue uma trajetoria ascendente e assistematica, ou seja, ao objeto conhecido
concretamente atribui-se uma palavra, que o representa, porém com carater bastante restrito;
jé& a construcdo dos conceitos cientificos se relaciona, inicialmente, a definicdo verbal do
objeto, sem necessariamente estar em sua presenca, sendo possivel operar com esse conceito
deliberadamente e de maneira sistematica.

Nesse caso, hd uma estrutura conceitual, na qual os conceitos mais abstratos
envolvem aqueles menos abstratos. Mas ¢ importante realgar, como coloca Vygotsky, que a
transmissdo de conceitos, na escola, ndo ¢ uma via de mao unica, pois a “experiéncia tem
mostrado a inefic4cia de se ensinarem conceitos a crianga ou ao jovem apenas transmitindo
a ele o conceito definido no livro ou elaborado pelo professor” (Cavalcante, 1996, p. 54).

As pesquisas desenvolvidas por Vygotsky levaram-no a considerar a atuagdo do
estudante no processo pedagodgico, com atencao bastante voltada para a resolugdo de
problemas. ¢) Enfoque Piagetiano Nas varias investigacdes que realizou sobre os processos
cognitivos, Piaget mostrou que ha uma interagao radical da crianga com o ambiente e esta se
altera com o passar do tempo, passando por diversos estdgios, embora estes estdgios ndo
devam ser vistos como etapas fixas e invaridveis para cada crianca. Pressupds, que no curso
do desenvolvimento infantil, a constru¢do do pensamento e a elaboracdo das fungdes
psicologicas ocorrem através de um processo de equilibracdo majorante, possibilitada pelos
mecanismos de assimilagdo e acomodagao, que presidem a formacdo de esquemas mentais.

A equilibracdo majorante consiste na adapta¢do do organismo ao meio através de
acdes continuas e ininterruptas quando se encontra diante de situacdes desafiadoras. Nesse
enfrentamento, dispde da assimilagdo que € a aplicagdo de esquemas prévios ou significagdes
jé construidos a situagdes novas sem modificacdo estrutural do individuo, e da acomodacao,
manifesta PIAGET, (Fonte:http://www.intelliwise.com.br/digital/natinta/piaget) em
adaptacdes ou significagdes novas diante de situagdes desequilibradoras para esse mesmo
individuo, for¢ando-o a reestruturar-se, a modificar-se.

A esse respeito, Moreira afirma: De maneira andloga, conceitos sdo basicos na teoria
de Piaget, pois ideias fundamentais (conceitos-chave) dessa teoria, como assimilacdo e
acomodacdo, no fundo, se referem a aquisicdo de conceitos. Os esquemas de assimilagdo
mentais que o individuo constroi para abordar a realidade sdo conceitos, como no caso do
esquema “vetor”, por exemplo, ou combinagdes de conceitos como no caso de esquemas que
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sdo principios ou teorias explicativas. A através de acomodagdes pode ser pensada como
aquisi¢do de novos conceitos (1983, p. 87).

Tal processo ¢ dindmico, em fun¢do das mudancgas operadas no proprio organismo e
também dos incessantes desafios colocados pelo meio, que o impele a buscar novas situagdes
de equilibrio em patamares superiores. Assim, a relagao do sujeito com o mundo ¢ construida
desde o nascimento, sendo a objetividade assimilada numa continua reinvengdo e
reconstrucdo pelo sujeito. Dito de outra maneira, a formagao de conceitos pelo sujeito se
assenta sobre as estruturas de pensamento constituidas, fruto das suas diversas experiéncias.

Quanto mais ricas essas experiéncias, melhores condi¢des terd o individuo de
aperfeicoar suas estruturas conceituais e, portanto, operar com mais eficidcia sobre os
fendomenos que o circundam. Na nossa concepcdo, os conceitos podem ser melhores
construidos se aproveitarmos as experiéncias das criangas, contanto que ndo nos limitemos
a reproduzir apenas o que elas conhecem, mas que utilizemos o que aprendem no cotidiano
como ponto de partida para a aprendizagem dos significados sistematicos dos conceitos
veiculados na escola. Agindo dessa forma, evitamos o risco de transmitir conceitos que, ao
invés de serem assimilados ativamente pelo estudante, seriam apenas memorizados.

Ressaltemos que na visdo piagetiana, as passagens por diversos estagios sio
inevitaveis no decurso do desenvolvimento do pensamento, e, consequentemente, na
formagdo de conceitos, mesmo que as idades cronolédgicas de ocorréncia desse fato ndo
sejam exatamente as mesmas. E como explica Braga: “muito ja se falou sobre o perigo da
simplificagdo que este tipo de aporte oferece (...) considero como relevante a ordem, a
sucessao 55 das fases, e nao a idade dos educandos em si”” (1996, p.176). Buscando ilustrar
de maneira didatica aqueles periodos de desenvolvimento da crianca elaborados por Piaget,
HAIDT (2000), assim sintetizou:

& Periodo Sensério-motor: desde 0 momento em que a crianga nasce até o surgimento
da linguagem.

& Periodo Pré-operatério: esse periodo inicia com o aparecimento da fungio simbdlica,
que permite o uso das palavras, de maneira igualmente simbolica, e termina quando a
crianga ¢ capaz de organizar seu pensamento mediante operacdes concretas (pensamento
representativo-intuitivo).

& Periodo operatério: inicia-se em torno dos 6 anos, com o aparecimento da nogdo de
invariancia. Sucessivamente, aparecem as nog¢des de conservacgao da substancia, do peso
¢ do volume. Quando a crianga domina as trés conservagdes, mais ou menos entre 11 e
12 anos, ela atinge a etapa final destes subperiodos: — das operagdes concretas: quando
a crianca opera sobre os objetos ou sobre as agdes exercidas sobre os objetos. — das
operacdes logicas: quando o individuo opera sobre abstragdes, prescindindo da presenga
concreta do objeto.

O interacionismo fundamenta a abordagem conceitual nos trés enfoques os estudos
acima comentados propdem que o processo de aprendizagem da crianga se efetive por
intermédio da interagdo do sujeito com o objeto a ser conhecido, sem privilegiar a priori o
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carater inatista do conhecimento ou a exclusividade da experiéncia adquirida, procurando
construir essa interagdo como uma sintese superadora. Em tal situagdo, o educando passa a
ser respeitado nas suas peculiaridades, evitando torna-lo um depoésito passivo de informagdes
transferidas unilateralmente por aquele a quem cabe o status do conhecimento, o professor,
€, a0 mesmo tempo, evita-se atribuir a esse mesmo educando capacidades intrinsecas, ditadas
pela influéncia exclusiva do meio sociocultural.

Da-se énfase aquilo que a crianga possui em termos de conhecimento e que se encontra
armazenado na sua estrutura cognitiva, que, por sua vez, modifica-se constantemente durante
a experiéncia. Becker confirma que "o suporte do pensamento interacionista, encontra-se na
psicologia genética, na obra pedagogica de Paulo Freire, em pedagogias de fundamentagdo
marxista: na psicologia do desenvolvimento de Vygotsky, em Gramsci, Wallon, etc.” (1993,
p.11). As proposi¢des supracitadas ndo reunem um edificio teérico homogéneo, dada as
diferengas de pressupostos e questdes gerais formuladas por cada programa.

Os programas de Piaget e Vygotsky, por exemplo, ilustram bem essa situacdo. Podemos
identificar neles construtos diferenciados, caso consideremos que os estudos do primeiro
partem do individuo para o social, enquanto o segundo constroi sua analise do social para o
individual. De um individuo que em interacdo continua com o meio se desenvolve, e,
paulatinamente, alarga a sua compreensdao do mundo, para outro que se desenvolve sob a
mediatizagcdo das condic¢des sociais.

A principio, poderiamos considerar o carater das duas propostas inconcilidveis, mas ¢é
importante ressaltar que ambos creditam a seus trabalhos um espirito dialético comum, em
que ¢ patente a mutua interagdo entre o sujeito e o objeto durante o seu desenvolvimento,
isto ¢, hd uma valoriza¢do das relagdes intrapessoais e interpessoais. Indo mais adiante,
poderiamos dizer que a internalizacdo da cultura (da oOtica vygotskiana), no plano
intrassubjetivo, passa por uma atividade construtiva especifica conforme a situagdo em que
se encontra o desenvolvimento infantil, ou seja, em funcao da interagdo com o social, a
crianga constroi suas “teorias” ou interpretacdes desse objeto social.

Focalizando as problemadticas proprias, desses dois autores, sobre a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento, e arriscando uma ponderagdo, Castorina (1996) afirma
que embora a aprendizagem organizada possa proporcionar o desenvolvimento mental
(como propde Vygotsky), ao criar o conceito de zona de desenvolvimento proximal,
colocando em funcionamento uma série de processos evolutivos, isso ndo impede que o
individuo ultrapasse niveis, nem deixe de superar os problemas cognitivos que
contingencialmente enfrentara dentro de um quadro de coordenagdo gradual dos esquemas
de conhecimento (como propoe Piaget).

Quanto a formagao dos conceitos, Castorina (op. cit), explica que, tanto Vygotsky como
Piaget, procuraram explicar sua constituicdo, mas partindo de pressupostos distintos. Em
suas pesquisas, Vygotsky concentrou maior aten¢do sobre os fatores que propiciavam a
formagdo de conceitos quando da interagdo do sujeito com o mundo, chegando a conclusdo
que a palavra seria o elo fundamental para essa interagdo. Acredita que a aquisicdo de
conceitos elaborados (os conceitos cientificos) poderia ser transmitida eficazmente no
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espaco escolar, de forma sistemadtica, partindo da andlise dos conceitos adquiridos no
cotidiano, sobre os quais sdo feitas generalizagdes.

Em outras palavras, os conceitos cotidianos seriam reconstruidos no processo de ensino
e aprendizagem que se desenvolve na escola. Piaget, por sua vez, nao se deteve em explicar
sistemas conceituais para eventos ou objetos especificos. Ele entendeu a abordagem
conceitual como o estudo das grandes categorias que emolduram a estrutura cognitiva do
individuo, como por exemplo, a constru¢ao das no¢des espaciais, temporais e de causalidade,
visando dar conta do problema central da epistemologia genética: entender como o
conhecimento ¢ organizado no pensamento do individuo no curso do seu desenvolvimento.
Fato que, indubitavelmente, tem correlagdo com a aprendizagem na escola, pois a
conformagdo de uma estrutura conceitual, durante o desenvolvimento do individuo,
assegura-lhe condigdes para organizar o conhecimento escolar. Do que foi exposto,
compreendemos que a ideia da crianga como uma tabula rasa, sobre a qual se introduz o
conhecimento ¢ bastante questionada.

Como vimos, a aprendizagem tende a tornar-se significativa quando ao lado da
sistematizagdo do conhecimento pelo professor, também, considera-se as experiéncias
prévias e o contexto social no qual o aluno estd inserido. As recomendagdes de Libaneo
(1994) sdo bastante oportunas neste momento, pois adverte que o processo de ensino deve
propiciar as criangas o desenvolvimento de suas capacidades e habilidades intelectuais
através de uma transmissao e assimilagdo ativa dos conhecimentos, rumo a autonomia nos
estudos. Para isso, aqueles envolvidos com o ensinar necessitam estar cientes da
complexidade das situagdes didaticas, que envolvem as condi¢des internas e externas dos
estudantes.

Para Libaneo “o professor propde objetivos, contetidos, tendo em conta as
caracteristicas dos alunos e da sua pratica de vida. Os alunos por sua vez, dispdem em seu
organismo fisico-psicologico de meios internos de assimilagdo ativa [...]: percepg¢ao,
motivacao, compreensao, memoria, atencao, atitudes e conhecimentos ja disponiveis” (1994,
p. 84). Essas capacidades cognoscitivas devem ser ativadas habilmente pelas agdes docentes
por intermédio de um ensino ativo. Assim, dependendo da natureza das atividades de ensino,
pode-se estimular parcialmente essas faculdades, como a memorizacao, por exemplo,
retirando do campo de possibilidades do individuo o desenvolvimento de habilidades que os
conduza a patamares superiores de representagdo mental dos conteudos do saber escolar,
como a reflexdo continua, o agugamento de suas capacidades perceptivas, a compreensao
dos fendmenos, capacidade de andlise e sintese e a generalizagdo de fatos e ideias, condigdes
potencialmente ensejadoras de um melhor entendimento do mundo, dos fendmenos que se
materializam nas praticas sociais que contextualizam o saber-fazer humano.

Segundo Libaneo (1994) a unidade entre o ensino e a aprendizagem tende a ocorrer
quando de um lado, o professor, tendo em mente certos objetivos, apresenta o conhecimento
sistematizado através de métodos apropriados e, de outro, o estudante ¢ capaz de
compreendé-los e aplica-los com consciéncia e autonomia. Ademais, o processo de ensino ¢
composto por componentes basicos interligados - objetivos, contetidos e métodos - que nao
podem ser analisados isoladamente, o professor dirige esse processo nas situagoes didaticas
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concretas, oportunizando condigdes para a assimilagdo ativa de conhecimentos e habilidades
e o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos.

Diante disso, surge a indaga¢do: Como os alunos podem ser sujeitos do ensino-
aprendizagem, se ainda persiste em nossas escolas uma pedagogia tradicional em que os
conteudos sdo apresentados ao alunos sem levar em conta aquilo que eles ja sabem? Ora, se
se busca avangar nessa questdo seria interessante buscar novas praticas educativas, sem
subestimar os multiplos fatores estruturantes do processo de ensino-aprendizagem,
procurando alterar ou atualizar os conteudos e procedimentos didaticos, tendo em conta as
reais condigdes de aprendizagem das criangas, fato que passa, indubitavelmente, pela
compreensdo da forma como a mesma interage com o conhecimento, organizando
conceitualmente o pensamento sobre o mundo, nesse sentido a leitura dos classicos da
psicologia da aprendizagem aqui abordados se torna imprescindivel, sobretudo porque
valorizam a unidade indissoluvel dos atores que participam da relacao intersubjetiva em sala
de aula.
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UNIDADE III - PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS

OBJETIVOS:
p sl T T TETEEEEEEEEEEEEEEEE ST ~ N
I 1 -Identificar as habilidades do dominio da geografia nos :
: anos iniciais do Ensino Fundamental; I
I 2 - Caracterizar os tipos de contetido basicos mobilizados nol
I processo de ensino-Aprendizagem de Geografia; :
|
| 3 -Conhecer métodos de ensino diretos e indiretos utilizados
| has aulas de Geografia; I
|
: 4 - Conhecer critérios de analise de livros didaticos de |
\ geografia. !
S e . /
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1. PROPOSTAS METODOLOGICAS

Neste capitulo, sugere-se para andlise e reflex@o algumas atividades didaticas a serem
utilizadas pelo professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental no intuito de desenvolver
em seus alunos habilidades e competéncias relativas a ciéncia geografica. O interesse € que
o professor se utilize destas metodologias para criar e recriar suas proprias atividades
didaticas de forma interativa. Essas atividades sdo apresentadas com os possiveis conteuidos
que podem ser mobilizados, adaptando-os a realidade concreta da situagdo de ensino, ou
seja, sera a realidade da sua escola que determinara as possibilidades de mobilizagdo desses
elementos do processo de ensino.

Para tanto, agrupou-se alguns conceitos basicos de Geografia, a exemplo de lugar,
paisagem, territorio e regido, com sugestdes de atividades para auxiliar a sua pratica docente.
Em seguida, esses conceitos serdo utilizados para realizagdo de alguns exercicios de
alfabetizagio cartografica e de metodologias especiais (LIBANEO,1994, p.171) como o
estudo do meio e o trabalho com projetos. Para finalizar serdo apresentados e discutidos os
critérios de analise do livro didatico tendo como subsidio as normas do PNLD2010.

Compreensao do espago geografico a partir dos conceitos-chave, durante varios anos,
a geografia escolar tratou o espaco geografico de forma fragmentada, mas esta fragmentacao
se tornou impossivel no contexto contemporaneo haja vista estarmos vivenciando o
fendmeno da globalizagdo. Compreender o espaco geografico de forma fragmentada nao
proporciona a sua explicagdo, entretanto, aprendé-lo como uma totalidade ndo tem sido
tarefa facil de ser executada. Neste sentido, Santos (1988) buscou na Filosofia categorias
analiticas que servissem como ferramentas a compreensao do espago geografico.

As categorias enunciadas por Santos s3o as no¢des de forma, fungdo, estrutura e
processo. Para ele, a forma é o aspecto visivel de uma coisa; a fun¢ao sugere uma tarefa ou
atividade esperada de uma forma, pessoa, institui¢ao ou coisa; a estrutura implica a inter-
relagdo de todas as 100 partes de um todo, 0 modo de organizacao ou construgao; € processo
pode ser entendido como uma acdo continua executada e desenvolvida em dire¢do a um
resultado, indicando o movimento do passado ao presente.

Compreendendo que os conceitos de paisagem, lugar, regido e territorio sdo
manifestagdes concretas do espaco ou da totalidade mundo (STRAFORINI, 2008, p. 87) e
que estes poderdo ser abordados através das categorias analiticas propostas por Santos (op
cit) ¢ possivel propor esses conceitos e as categorias analiticas que os caracterizam como
pontos de partida para a compreensdo do espago geografico. No campo do ensino, esses
conceitos devem adquirir tratamento didatico que permita as criangas e aos adolescentes um
entendimento continuo e cumulativo de seus significados. Enunciamos a seguir, balizados
nos estudos de LE SANN (2009), um conjunto de habilidades a serem desenvolvidas pelo
aluno através do conhecimento geografico mediado pelos conceitos-chave. Habilidades do
dominio da geografia nos anos iniciais do Ensino fundamental:

¢ Habilidades para preparar a aquisicio de dados:
» Formular pedidos sob forma de perguntas orais ou por escrito;
* Levantar percepgodes ¢ conhecimentos prévios;
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» Formular questionamentos de interesse do aluno;

» Formular perguntas para obter respostas aos questionamentos;
* Preparar uma entrevista;

* Preparar um questionario;

* Formular objetivos para uma pesquisa.

& b) Habilidades para adquirir dados:

* Observar o espago em que vive;

* Registrar as observacgdes por meio de descri¢ao oral, individual e coletiva, e por meio de
desenhos;

* Ler fotografia e figuras;

* Registrar observagdes por meio de representagdes graficas;

* Ler pequenos textos, quadros de informagdes, fotografias, figuras, graficos de curva e de
barras, mapas, climogramas e pirdmide de idades;

* Analisar graficos de linhas, de barras e setorial (pizza) e mapas com um ou dois temas;

* Analisar croquis e mapas com um ou dois temas, em Atlas escolar.

& ¢) Habilidades para tratar dados:

» Comparar objetos e elementos espaciais com caracteristicas diferentes e semelhantes;
* Organizar e classificar dados por categorias, com um e mais critérios, em tabela;

* Organizar informagdes por categorias, em quadro;

» Comparar dados e informagdes;

* Escolher classes de dados para representd-los numa legenda de mapa.

& d) Habilidades para representar dados:

* Produzir desenhos livres;

*» Descrever oralmente a realidade observada;

* Organizar oralmente uma histdria, com légica, a partir dos dados observados;

* Construir graficos de linhas, de barras e setorial (pizza), climogramas e piramide de idades;
* Construir legendas e mapas;

* Elaborar croquis e esquemas;

* Redigir textos descritivos da realidade observada.

& e) Habilidades para entender:

» Localizar-se no espaco por meio de nogdes topoldgicas, em diversas escalas, com
lateralidade e os pontos cardeais conforme o nivel de desenvolvimento dos alunos;

* Localizar elementos e pessoas no espago por meio de nogdes topologicas, em diversas
escalas, com lateralidade e os pontos cardeais conforme o nivel de desenvolvimento dos
alunos;

* Entender a distribui¢do espacial dos principais elementos do espaco (escola, rua da escola,
bairros, municipio, estado);

* Entender a distribuicao espacial das fungdes dos principais elementos do espaco;
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* Comparar ou Interpretar documentos diversos (croquis, graficos, mapas e tabelas simples
com dados estatisticos);

» Orientar um mapa com os pontos cardeais;

* Medir com uma escala grafica;

» Compreender nogdes relativas a populacgao;

* Interpretar informagoes.

Para trabalhar essas habilidades com os seus alunos ¢ necessario observar a etapa de
ensino em que eles se encontram, fazendo as adaptacdes adequadas ao nivel de
desenvolvimento intelectual dessas criangas. E necessario, ainda, compreender as fungdes
mentais que s3o mobilizadas por cada tipo de habilidade e as conexdes com outras disciplinas
dos anos iniciais. Desse modo, apresentamos a seguir as sugestdes de atividades que podem
ser desenvolvidas observando esses critérios. Ressaltamos que a eleicao dos contetidos e
habilidades sao exemplificagoes.

Em cada atividade poderdo ser desenvolvidos outros conteudos e habilidades nao
mencionados, como por exemplo, a construcio da nog¢do de espaco: alfabetizacdo
cartografica. A nocao de espaco € muito especifica para a ciéncia geografica. O aprendizado
dessa no¢ao pelo aluno nao se dara ao final do Ensino Fundamental, entretanto, ¢ primordial
que sua aprendizagem tenha inicio desde os primeiros anos desses alunos na escola. Nesta
etapa, ele sera abordado a partir do conceito de localizagdo e orientacao.

]Como vimos, a necessidade de localizar fendmenos e objetos se inicia muito cedo
na vida da crianga devendo a escola estimular a aquisicao dessa capacidade, ampliando as
possibilidades de amadurecimento de habilidades e competéncias de cunho geogréafico.
Segundo Zabala (2007) a orientacdo espacial ¢ uma habilidade imprescindivel para aspectos
diversos. Dentre eles, conseguir uma boa lateralidade psicomotora e saber circular por uma
cidade com seguranc¢a e dominio do meio. Portanto, o desenvolvimento dessa habilidade tem
um alto grau de funcionalidade. Em acordo com a tipologia de conteudos que estamos
trabalhando desde os capitulos anteriores, podemos classificar a aquisi¢do da nogdo de
espaco como um conteudo do tipo procedimental.

O pesquisador espanhol Antoni Zabala (2007), nos apresenta, em linhas gerais, a
sequéncia de aprendizagem desse conteudo ao longo do ensino.
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1. Os primeiros exercicios de orientacio espacial ja sio feitos na creche e na pré-escola, e estio
muito relacionados com a identificacio e a localizacio a partir do proprio corpo (frente, atras,
embaixo, em cima, fora, esquerda, direita).

2. Na 1% e 2% séries, esses exercicios come¢am a tomar como ponto de referéncia outros objetos
ou pessoas que servem para orientar e situar outros pontos. Esse desenvolvimento espacial
coincide com a aprendizagem da leitura e da escrita, para a qual representa um requisito
indispensavel.

3. Na 3" e 4” séries, consolidam-se as direcionalidades e as posi¢oes basicas (direita, esquerda,
etc.), assim como as aproximacdes e comparacoes.
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4. Na 3" e 4" ano, ja podem ser utilizados pontos de referéncia convencionais, primeiro
relacionados com elementos conhecidos pelos alunos (na direcao da rua, na direcao do patio) e
depois com o inicio do uso dos pontos cardeais e da bissola.

5. Da 5 série em diante, os aspectos basicos da orientacdo a partir do préprio corpo e dos
pontos de referéncia do meio ja estido bastante dominados e devem ser aplicados para adquirir
um dominio sobre a orientacio, com ajuda da bissola e de pontos de referéncias convencionais
sobre um plano urbano ou mapa topografico, de linhas de trens metropolitanos ou qualquer
outra representacio orientada da realidade (ZABALA, 2007, p. 41).

Para exemplificar melhor as atividades que podem ser aplicadas aos anos iniciais,
expomos a seguir algumas atividades de alfabetizacdo cartograficas a serem desenvolvidas
pelo professor junto com seus alunos nos anos iniciais. O estudo do meio nos anos iniciais
O estudo do meio ¢ uma técnica de ensino muito importante para a aprendizagem geografica,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental onde o grande desafio ¢ construir
uma pratica de ensino aprendizagem referenciada a uma dimensao do concreto vivido.

Essa dimensdo, no entanto, deve ser entendida dentro da perspectiva metodologica
do ensino globalizado ou integral. Sob essa perspectiva sdo possiveis duas abordagens
através das quais essa a¢do educativa pode ocorrer: a da adaptagdo e a da totalidade concreta.
A abordagem adaptativa recebe essa denominagdo por que visa, fundamentalmente, a
integracdo da crianca ao meio social vivido.

O conteudo escolar ¢ composto do entendimento das funcionalidades institucionais
(atribui¢do das autoridades constituidas, funcionamento do comércio, industria, servigos
urbanos, etc.), ressaltando a necessidade de manutengao do status quo ao qual o individuo
deve ajustar-se. AZAMBUIJA coloca: Essa funcionalidade aparente ¢ entendida como o
“concreto”. A realidade ¢ trabalhada numa perspectiva do ideal, isto ¢, de como deveria ser
e ndo como ¢. Os problemas sociais, as caréncias de infraestrutura urbana e dos servigos a
populacdo, a concentracdo da riqueza e da pobreza sdo fatores que, quando percebidos e
enfocados pela pratica de ensino aprendizagem, sdo tratados como desvios, com uma
realidade que precisa ser ajustada.

Quer dizer, o problema ¢ visto como uma falha mais imediata, cuja solug¢ao esta na
dependéncia de uma a¢do das autoridades ou das proprias pessoas que convivem com o
mesmo (2002, p.73). Contrapondo-se a essa abordagem, a totalidade concreta estd pautada
na busca do entendimento das relagdes sociais que compdem o meio social do individuo.
Para tanto € necessario ir além da aparéncia e buscar a esséncia dos fendmenos.

O fendmeno ¢ algo que existe ou acontece em algum lugar e num tempo determinado
com significado somente apreendido dentro de um contexto. O concreto nao ¢ isolado, mas
o produto de muitas determinag¢des formadas pelo conjunto de relagdes locais e/ou globatis.
A concreticidade dos fenomenos que ocorrem nos lugares nao ¢ alcangada pela aparéncia
dos mesmos. Um conjunto de fatores podem ser identificados na existéncia de um fendémeno,
tais como: a acao das pessoas ou de fendmenos naturais, porém esses fatores por si mesmos
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ndo explicam o fato ocorrido ou analisado, isto s6 serd alcancado através das relagdes que
os compdem, ¢ estas estdo relacionadas com a estrutura social e com a conjuntura local,
regional e global.

O ensino integrador a ser realizado pela técnica do “estudo do meio” deve ter como
finalidade fazer com que o aluno perceba a existéncia de relagdes sociais, espaciais €
historicas como constituintes e determinantes da realidade. Integrar ¢, portanto, compreender
as contradicdes historicas e geograficamente situadas. A opg¢do por esse ensino implica em
possibilitar aos alunos a compreensdo de uma realidade em constante transformacao e da
qual eles fazem parte como objetos e sujeitos. O “estudo do meio” € uma técnica valiosa
para o ensino-aprendizagem da geografia, pois, ao utilizar entrevistas, excursdes e visitas
como formas de observar e pesquisar diretamente a realidade, essa técnica permite que o
aluno consiga perceber-se como parte integrante do espaco geografico. Entretanto, o
professor necessita ter dominio desses recursos para torna-los facilitadores da aprendizagem
ativa dos seus alunos.

Os alunos precisam ser mobilizados para a agdo. Devem ser estimulados a
participarem diretamente do planejamento do estudo do meio, na proposicao dos objetivos,
na sua execucdo por intermédio da realizagdo das entrevistas, visitas, coleta de dados
(informagdes e materiais), na organizacao ¢ interpretacao dos dados colhidos, na elaboragao
das conclusdes gerais ¢ na avaliagdo do estudo do meio no que se refere ao seu processo e
ao seu resultado (HAYDT, 2006, p. 198).

O estudo do meio favorece a integracao de varias matérias possibilitando ao aluno a
desmistificacao do conhecimento como algo isolado da realidade e de estrutura fragmentada.
Segundo Haydt (2006) Essa técnica tem como objetivos basicos:

Libaneo (1994) apoiado nas ideias de Balzan (1976) ressalta que para realizar um estudo
do meio s3o necessarias as fases de planejamento, execugdo, exploragdo dos resultados e
avaliagdo. Na fase de planejamento o professor deve realizar com seus alunos um
levantamento prévio dos fatos sociais que envolvem o tema de estudo. Sao estudados os
contetidos importantes sobre o local que sera visitado. Nesta fase, sdo feitas as questoes que
irdo orientar os aspectos a serem observados durante as visitas e, ainda, elaboradas as
perguntas a serem feitas a pessoas do local a ser visitado.
Para isto ¢ necessario que o professor visite o local com antecedéncia para colher
informacgdes e providenciar os meios adequados para que a visita ocorra, tais como: meio de
transporte para os alunos, autorizagdes etc. No local visitado da-se a fase de execugao.
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Nesta fase os alunos vao observando e tomando notas sob a orientacdo do professor. Libaneo
esclarece: [...]Jse ¢ uma industria, observam o que se produz, o funcionamento das maquinas,
as tarefas dos trabalhadores; conversam com as pessoas, perguntam o que fazem, quanto
ganham, quais as dificuldades do seu trabalho; identificam o que se produz, como se produz,
para onde vao os produtos, quem os consome. Se ¢ uma localidade, identifiquem a paisagem
rural ou urbana, tipo de solo e vegetagdo, o estilo das casas, da igreja, a atividade dos
moradores; conversem com as pessoas; colhem amostras de solo e vegetacao etc (1994, p.
172).

Na fase de exploracdo dos resultados e avaliagdo, os alunos devem relatar o que
aconteceu durante a visita, o que viram, o que aprenderam, que conclusdes tiraram. O
professor aproveita para discutir com a classe os resultados da visita, tirar conclusdes e
sistematizar os conteudos, aprofundando mais a assimilagdo de conceitos, se necessario,
nesta fase o professor avalia os objetivos da aprendizagem: houve enriquecimento cultural?
Os alunos modificaram as suas percepc¢des anteriores? A tarefa foi bem organizada? Os
alunos tiveram uma atitude adequada no decorrer da visita? O estudo do meio serviu para
formar convicgdes em relagio a problemas constatados? (LIBANEO, 1994, p. 172).

Para exemplificarmos a utiliza¢ao desta técnica de ensino, descrevemos a seguir uma
proposta de estudo do meio que foi adaptada de um estudo realizado com alunos dos anos
iniciais na cidade de Sorocaba, estado de Sao Paulo, e relatado por Rafael Straforini em seu
livro: Ensinar geografia, publicado pela editora Annablume, no ano de 2008.

2. ANALISE DO LIVRO DIDATICO

2.1 A importancia do livro didatico

No Brasil, o livro didatico s6 passou a ser um recurso em todo o territério nacional
através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), consolidado nos anos de 1990.
Este tem sido o material mais frequente no cotidiano escolar do aluno, porém, muitos
professores tém dificuldades tedrico-metodoldgicas para qualificar o seu uso, ou os utilizam
dando-lhes uma superimportancia, desprezando outros recursos disponiveis.

O livro pode ser usado de diferentes maneiras: como fonte de informagdo, como
sequéncia de contetido, as vezes até como curriculo e, muitas vezes, como sequéncia
didatica. Dessa forma, o livro guarda em si mesmo uma enorme responsabilidade. Deve,
também, ser fonte atualizada de informagdes, conter textos de boa qualidade, propor
atividades interessantes e que permitam o conhecimento geografico estudado se ajustar ao
conhecimento do aluno (FURLAN, 2002).

Neste sentido, o livro ndo pode ser simplesmente deixado de lado, em prol do
discurso da “novidade”. O livro deve ser utilizado, como qualquer outra tecnologia, € como
tal tem suas limitacdes, e precisa ser pensado sob a Otica da otimizagdo das estratégias de
ensino para cada realidade. Porém, um problema comum a mais de 90% dos livros didaticos
brasileiros ¢ o fato dele ndo atender as especificidades regionais, colocando ao professor a
responsabilidade de ndo cometer o erro de fazer seus alunos pensarem sob a dtica espacial
distanciada de sua realidade local (FERREIRA, 2009).
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O livro didatico ¢ o principal material de sala de aula, mas oferece um contexto
fragmentado e muitas vezes superficial no qual o professor pode e deve se pautar para definir
sua estratégia de trabalho, mas nunca o adotar como o unico material. Segundo Vesentini
(1989) o professor deve encarar o livro didatico ndo como o definidor de todas as suas aulas,
mas como um instrumento que esté a servico de seus objetivos e propostas de trabalho.

Trata-se de usar criticamente o livro, relativizando-o, confrontando-o com outros
livros, com informacdes de jornais e revistas, com a realidade circunda. Assim, o bom
professor deve ver nele um apoio ou complemento para a relagdo ensino-aprendizagem que
vise a integrar criticamente o educando ao mundo. Também vale destacar a possibilidade de
flexibilizacdo da sequéncia de contetidos proposta nos livros didaticos de Geografia. Para
isto, o professor tem que intervir e planejar sequéncias didaticas que nio estdo prontas nos
livros didaticos.

O livro didatico ¢ um importante material de apoio para a realizagdo do processo de
ensino-aprendizagem, auxiliando no trabalho do professor e no estudo do aluno. Embora ndo
constitua o unico material de ensino em sala de aula, ele ¢ uma referéncia significativa no
processo de ensino-aprendizagem, dai a importancia da escolha dos livros didaticos a serem
adotados nas escolas brasileiras (BRASIL, 2010).

Um livro didatico deve conter textos adequados, ilustragdes pertinentes e
informagdes atualizadas, para que possa auxiliar o professor no planejamento de ensino,
oferecendo, assim, sugestdes de atividades e possibilitando a ampliagdo da quantidade de
informacdes disponiveis. Por outro lado, ¢ pertinente enfatizar que se o livro didatico nao
estiver adequado as necessidades da escola, do aluno e do professor, ele perde sua funcao.
Para tanto, o conteudo apresentado deve estar atualizado e coerente com o estagio do
conhecimento cientifico em geral e na ciéncia geografica, com os métodos e as teorias
educacionais em vigor, além de levar em conta as diretrizes curriculares nacionais (BRASIL,
2010).

Segundo Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) a escolha do livro didatico pelo
professor, ndo pode ser aleatdria, pois alguma reflexdo necessita ser realizada se o mestre
tiver consciéncia de que o alvo ¢, no presente caso, o aprendizado geografico. Dessa forma,
baseado na orientacao do Guia de Livros Didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD, 2010), sera estabelecido um roteiro de questdes que permitirdo uma analise do livro
didatico necessdria para a efetivagdo de uma boa escolha dos livros que serdo trabalhados no
seu ambiente escolar.
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