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FORMAGAO ACADEMICA

Atualmente é Mestra em Educacdo Especial e Inclusiva na Universidade Estadual
do Maranhdo - UEMA/PROFEI. Professora Efetiva da Secretaria Municipal de
Educacdo- SEMEC de Teresina-Pl, atuando como formadora de professores na
perspectiva inclusiva. Professora Substituta da Universidade Estadual do Piaui-
UESPI -Campus Torquato Neto- Teresina. Atuou como Professora substituta do
Curso de fisica e matematica do Instituto Federal do Piaui- IFPI, campus Teresina
central. Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia (2014), pela
Universidade Federal do Piaui - UFPI. Graduada em Letras/Libras, pelo Centro
Universitario Leonardo da Vinci- UNIASSELVI. Especialista em Lingua Brasileira
de Sinais com docéncia no Ensino Superior, pela Faculdade Evangélica do meio
norte- FAEME. Especialista em Educacdo Especial, pelo Instituto de Ensino
Superior Multiplo-IESM. Especialista em Supervisdo, Gestdo Escolar e docéncia
do Ensino Superior, pela Faculdade Einstein- FACEI. Integrante do Grupo de
Estudos e Pesquisas sobre Cultura Escrita Digital/ NEPCED/CEALE//UFMG.
Desenvolve pesquisas na drea da Educacdo, com énfase na area dos Estudos
Surdos, Libras, Surdez e Educacdo Especial.
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APRESENTAGAO

Caro/a estudante,

Este material didatico se destina aos alunos do curso de Pedagogia da
Faculdade Malta-FACMA. Torna-se de fundamental importancia para o profissional da
Pedagogia, através da disciplina “Educacéao Inclusiva: teoria e pratica”, conhecer os
conceitos, paradigmas e discussbes atuais acerca da Educagdo Inclusiva e da
Educacao Especial, buscando um elo entre a teoria e a pratica escolar.

Na Unidade 1 “Historico da Educacgao Inclusiva e Educagao Especial no
Brasil”, vocé ira conhecer um pouco sobre as primeiras praticas escolares inclusivas,
assim como a historia da inclusdo social e escolar, suas lutas e conquistas ao longo
do tempo;

Na Unidade 2 “Inclusao Escolar”, iremos ler textos voltados para os diversos
contextos educacionais, como a formacdo de professores; o Atendimento
Educacional Especializado-AEE; Publico-alvo da Educagéo Especial; e Legislagbes
educacionais.

Na Unidade 3 “Diversidade e inclusao”, sera dedicado a entendermos sobre
a pluralidade cultural que temos do ambiente escolar, alguns transtornos de
aprendizagem que necessitam de adaptacgdo curricular para efetivagdo do direito
escolar e social de todos os alunos.

Elencamos como necessario nesse processo, a importancia a leitura deste
material, bem como as leituras de apoio, além do aproveitamento das oportunidades
de discussdao com os colegas e o tutor/professor(a). Nao pretendemos esgotar a
discussao sobre tal tematica com esta apostila, mas, buscamos incentivar a reflexao

e a pesquisa para a construcdo de novos saberes sobre a tematica. Boa

aprendizagem!

Bons estudos.



r
/

L]
&

aYaA A’
ATAVAY,

" AYAVAVA
" 2 YAVAVAY,
" YAVAVAVA

-
a4
"t TLT

o W

« TAYAWIV

FACULDADE ' ’
CREDENCIADA PELA PORTARIA N2 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021 .
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA N2 426 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 07/05/2021 *
CNPJ: 17.145.404/0001-76 ) -
.

SUMARIO

UNIDADE 1 — HISTORICO DA EDUCAGAO INCLUSIVA E EDUCAGAO ESPECIAL
NO BRASIL......oeiiiirrinirr s s s

UNIDADE 2- INCLUSAOESCOLAR........ccorrcrrrereeresasesesassssesessssessssasasaes

UNIDADE 3- DIVERSIDADE E INCLUSAO..........cccomurmrererenseressssssesesssnsenens



cTata

Y s A 'y v F
TaVATA
ATAVAY,

.

f

\

- s

< T aATATAVLY;

CREDENCIADA PELA PORTARIA N2 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA N2 426 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 07/05/2021 *
CNPJ: 17.145.404/0001-76 "

2 VAVAVA
%

Q)
T aTAY
"47aVA

UNIDADE 1 - HISTORICO DA EDUCAGCAO INCLUSIVA
E EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

OBJETIVOS:

p

e Conhecer a histéria da Educacdo Especial e Inclusiva no
Brasil e a influéncia internacional;

e Desmitificar alguns conceitos acerca da Educacdo Inclusiva
e da Educacgdo Especial;

e Compreender a Educagdo Inclusiva no centro do curriculo
escolar.

\ 4
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COMPREENDENDO A HISTORIA

Nesse topico iremos comecgar a discutir sobre a histéria de inclusdao de um
publico especifico, que sado as pessoas com deficiéncia, e ao longo de nossas
discussodes, ampliaremos para outros publicos, entendendo que todos tém direitos
sociais e escolares garantidos por lei e devem receber uma educacgao naperspectiva
Inclusiva.

As pessoas com deficiéncia foram vistas durante toda a histéria de diversas
formas e segundo a cultura de cada época, pois segundo Fernandes, Schlesener,
Mosquera (2011, p.113) “A maneira como se origina e evolui a cultura, ira definir o
processo da educacdo de um povo. Isso significa que cultura e educagdo estao
associadas.”, com isso a forma de tratar os deficientes e sua escolarizagao foi pautada
nessa construgdo cultural. Por conta disso, as pessoas com deficiéncia foram
excluidas socialmente, abandonadas, sacrificadas, por serem vistas como aberracoes
ou pecado de Deus.

Com o surgimento do cristianismo, a igreja comegou a tratar essas pessoas
com uma doutrina voltada a caridade e o amor para com eles, e combateu a
eliminagcdo das criangas nascidas com deficiéncia. A Revolugédo Industrial que foi
iniciada no século XVIIl, comecou a difundir as ideias sobre a questdo da habilitagao
e da reabilitacdo da pessoa com deficiéncia para o trabalho, com intuito de dar
instrugbes basicas para insergdo no mercado de trabalho, utilizando-se de seus
servigos “bragais”.

E, finalmente no século XIX, iniciou uma grande mudancga para os individuos
com deficiéncia, pois comega a surgir uma atencdo especializada e n&o sé
institucional como os hospitais e abrigos, que s&o os estudos para os problemas de
cada deficiéncia, visando sua escolarizagao, que € que chamamos de paradigma da
institucionalizagdo, onde houve a preocupagdao em dar assisténcia de forma
especializada a sujeitos com determinados tipos de deficiéncia. (FERNANDES,
SCHLESENER, MOSQUERA, 2011).

Nessa época, passaram a perceber as pessoas com deficiéncia como sujeitos
de direitos e a necessidade de integracédo deles no meio social de maneira mais ativa,
que mapeia o Paradigma do Suporte, que trata esses sujeitos de direito a ter
convivéncia social que favoreca a inclusdo destes e que possam ter acesso a todos

0s recursos pertencentes aos cidadaos daquela sociedade.
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No século XX, os individuos com deficiéncia, reconhecidos como sujeitos de
direto, ainda estavam em uma abordagem mais assistencial. Depois do surgimento
da Declaragado Universal dos Direitos Humanos, € que se iniciaram os primeiros
movimentos organizados por familiares desses individuos com o intuito de garantir
esses direitos e eliminar as discriminagdes que os mesmos ainda sofriam por conta

da deficiéncia.

LEITURA DO TEXTO DA AUTORA ENICEIA GONGALVES MENDES (2010)

BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL!'

O marco histérico da educagao especial no Brasil tem sido estabelecido no
periodo final do século XIX, com a criacdo inspirada na experiéncia europeia do
Instituto dos Meninos Cegos,1 em 1854, sob a diregcdo de Benjamin Constant, e o
Instituto dos Surdos-Mudos,2 em 1857, sob a direcdo do mestre francés Edouard Huet
(Jannuzzi, 1985, 2004; Mazzotta, 2005). Para os historiadores da educacéo a criagéo
destas instituicbes pioneiras, pareceram atos inusitados, considerando-se o contexto

da época. Teixeira comenta:
Nada me parece mais significativo desse longo periodo de omissdo e
estagnagéo, com medidas mediocres e lampejos de paternalismo, do que a
criagdo do colégio Pedro Il e dos institutos de cegos e surdos-mudos, como
as principais instituicdes educativas da capital do pais em 60 anos de reinado
(1968: 71).

Em 1874 é criado na Bahia o Hospital Juliano Moreira, dando inicio a
assisténcia médica aos individuos com deficiéncia intelectual, e em 1887, é criada no
Rio de Janeiro a “Escola México” para o atendimento de pessoas com deficiéncias
fisicas e intelectuais (Jannuzzi, 1992; Mazzotta, 2005). Gilberta Jannuzzi identifica
neste inicio da histéria da educacao especial do Brasil duas vertentes, denominadas
por ela como médica-pedagdgica e a psicopedagogica, caracterizadas como se
segue:

Vertente médico-pedagdgica: mais subordinada ao médico, ndo s6 na
determinagao do diagndstico, mas também no dmbito das praticas escolares

1 Recortes do texto da autora Enicéia Goncalves Mendes (MENDES, Gongalves Enicéia. Breve histdrico
da educacdo especial no Brasil. Revista Educacién y Pedagogia, vol. 22, num. 57, mayo-agosto, 2010.
pp. 93-109. https://revistas.udea.edu.co/index.php/revistaeyp/article/view/9842 Acesso: 15 de
novembro de 2020
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[...]. Vertente psicopedagogica: que nao independe do médico, mas enfatiza
0s principios psicoldgicos [...] (Jannuzzi, 1992: 59).
Analisando o periodo colonial esta autora concluiu que prevaleceu neste

periodo o descaso do poder publico, ndo apenas em relagao a educacéao de individuos
com.deficiéncias, mas também quanto a educacgao popular de modo geral, e que as
raras instituicbes existentes possivelmente foram criadas para o atendimento dos
casos mais graves, de maior visibilidade, ao passo que os casos leves eram ainda
indiferenciados em funcao da desescolarizagdo generalizada da populagéo, até entao

predominantemente rural.

A Primeira Republica e interesse nos estados inferiores da inteligéncia

A republica no Brasil foi proclamada em 1889, e depois disso profissionais que
estudavam na Europa voltaram entusiasmados com o intuito de modernizar o Brasil
(Aranha, 2005). A constituicdo de 1891 instaurou o federalismo e definiu as
responsabilidades pela politica educacional: aos estados e municipios do ensino
primario ao profissionalizante, e a unido, o ensino secundario e superior.

Os médicos foram os primeiros a estudar os casos de criangas com prejuizos
mais graves e criaram instituicdes para criangas junto a sanatérios psiquiatricos. Em
1900, durante o “4° Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia”, no Rio de Janeiro,
Carlos Eiras apresentou sua monografia intitulada: “A Educagdo e Tratamento
Meédico-Pedagogico dos Idiotas”, que versava sobre a necessidade pedagodgica dos
deficientes intelectuais (Pereira, 1993). Este interesse dos médicos pelas pessoas
com deficiéncias teria maior repercussdo apos a criagao dos servigos de higiene
mental e saude publica, que em alguns estados deu origem ao servigo de Inspecao
médico-escolar e a preocupacao com a identificacdo e educacado dos estados
anormais de inteligéncia.

Alguns autores identificam tais medidas como ligadas ao higienismo e a saude
publica3 (Cunha, 1988; Jannuzzi, 1992). A concepc¢ao de deficiéncia predominante
era a de que se tratava de uma doenca, em geral atribuida a sifilis, tuberculose,
doencgas venéreas, pobreza e falta de higiene (Magalh&es, 1913).

Durante as duas primeiras décadas do século XX o pais vivenciava uma fase
de estruturagao da republica e emergiram discrepancias regionais mais acentuadas,
além de uma série de transformacdes politico-sociais que resultaram em mudancas

no panorama da educagéao. Até a primeira guerra mundial, a relativa estagnacao
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econdmica da sociedade brasileira, permitiu a manutencdo de um sistema dualista,
servindo para a elite nacional e grande parcela da classe média, sendo que as classes
populares ainda ndo tinham acesso a escola (Teixeira, 1977).

Apos a primeira Guerra Mundial (1914-1918) houve surto industrial, surgiu a
tendéncia de nacionalizacdo da economia e que lentamente foi mudando o modelo
econdmico, emergindo a demanda por mao de obra especializada resolvida na época
pela imigracdo de italianos e espanhodis com influéncia do sindicalismo anarquista.
Estes fatores seriam em parte responsaveis pelos posteriores movimentos de
contestacdes observados na década de vinte.

O processo de popularizagcdo da escola primaria publica se inicia entre as
décadas de vinte a trinta, quando o indice de analfabetismo era de 80% (Aranha,
1989). A partir dai observa se uma expanséo do ensino primario, caracterizado pela
reducdo do tempo de estudo e a multiplicidade dos turnos, que Teixeira (1968)
caracteriza como uma politica de educacgao popular reduzida.

Enquanto isso, a vertente psicopedagdgica da educagdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil sera influenciada neste mesmo periodo pelas reformas nos
sistemas educacionais de educacéo sob o ideario do movimento escola-novista. No
panorama mundial tal movimento se caracterizou pela implantacdo de escolas que
tentavam superar o tradicionalismo, a rigidez e o viés intelectualista, que pouco se
adequavam as transformacdes sociais em curso (Aranha, 1989).

Os principios do movimento escola-novista resumidos por Cunha (1988)foram
a crenca no poder da educacdo, o interesse pelas pesquisas cientificas, a
preocupagao em reduzir as desigualdades sociais e em estimular a liberdade
individual da crianga. No Brasil seus ativistas defendiam tanto a necessidade de
preparar o pais para o desenvolvimento através de reformas educacionais, quanto o
direito de todos a educagéao, e por isso pregavam que a construgdo de um sistema
estatal de ensino publico, laico e gratuito, seria o unico meio efetivo de combate as
desigualdades sociais da nagéo.

Embasados no movimento escola-novista varios estados empreenderam
reformas pedagodgicas, sendo que o ideario da escola nova permitiu ainda a
penetracdo da psicologia na educagdo, e o uso dos testes de inteligéncia para
identificar deficientes intelectuais passou a ser difundido neste periodo. Em 1913 o
professor Clemente Quaglio da Escola Normal de Sdo Paulo introduziu a escala Binet-

Simon e publicou a primeira amostra estatistica. Baseada nos dados de cerca de 150
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criangas de escolas publicas, este autor concluiu que 13% delas eram anormais da
inteligéncia (Quaglio, 1913). A partir de entdo se observa uma maior preocupagao no
panorama nacional com a identificagdo dos casos leves de “anormalidade da
inteligéncia” nas escolas regulares, uma vez que 0s casos mais graves ja eram
aprioristicamente considerados rejeitados pela escola publica (Jannuzzi, 1992).
Mazzotta (2005) registra a publicacdo em 1915 dos primeiros trabalhos sobre

a educacao de pessoas com deficiéncias, tais como A Educacgao da Infancia Anormal
da Inteligéncia no Brasil, do professor Clementino Quaglio, Tratamento e Educacéo
das Criangcas Anormais da Inteligéncia e A Educacao da Infancia Anormal e das
Criangas Mentalmente Atrasadas na América Latina, de Basilio de Magalhées, e na
década de vinte, aparece o livro intitulado Infancia Retardataria, de Norberto de Souza
Pinto.

Dentre os adeptos da escola nova, que no decorrer da década de vinte
empreenderam reformas estaduais destaca-se Francisco Campos, de Minas Gerais,
que trouxe professores psicélogos europeus para ministrar cursos para professores.

Entre estes estrangeiros chega ao Brasil em 1929 Helena Antipoff, uma psicdloga
russa que se radicou no pais e influenciou o panorama nacional da educagao especial.
Helena Antipoff (1892-1974), havia estudado psicologia na Franga, na
Universidade de Sorbonne, e no Brasil criou o Laboratério de Psicologia Aplicada na
Escola de Aperfeicoamento de Professores, em Minas Gerais, em 1929. Seu trabalho
inicial foi uma proposta de organizagdo da educacdo primaria na rede comum de
ensino baseado na composi¢céo de classes homogéneas. Helena Antipoff foi também
responsavel pela criagdo de servigos de diagnédsticos, classes e escolas especiais.
Em 1932 criou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais,4 que a partir de 1945,
iria se expandir no pais. Em 1939 ela criou uma escola para criangas excepcionais,
na Fazenda do Rosario, que pretendia integrar a escola a comunidade rural adjacente,
dando inicio ao Complexo Educacional da Fazenda do Rosario (Campos, 2003). Além
dessas iniciativas participou ativamente do movimento que culminou na implantagao
da Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais, em 1954, além de influenciar a
formagao de um contingente grande de profissionais que passaram a se dedicar a
area nos anos posteriores.
Analisando a influéncia do movimento escolanovista na educagao especial de
nosso pais, Cunha (1988) considera que apesar de defender a diminuigcdo das

desigualdades sociais, ao enfatizar as caracteristicas individuais, a proposi¢cao de
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ensino adequado e especializado, a adaptagcéao de técnicas de diagndstico e
especificamente do nivel intelectual, muito contribuiu para a exclusdo dos diferentes
das escolas regulares naquela época. A igualdade de oportunidades t&do pregada
passou a significar a obrigatoriedade e gratuidade do ensino, ao mesmo tempo em
que a segregacao daqueles que nao atendiam as exigéncias escolares, passou a ser

justificada pela adequacgao da educacéao que lhes seria oferecida.
Jannuzzi (1992, 2004) ao estudar a educagédo de pessoas com deficiéncia

intelectual no Brasil, até por volta de 1935 concluiu que neste periodo:
1. Nao houve solugéo escolar para elas.
2. As conceituacbdes sobre deficiéncia eram contraditérias e imprecisas, e
incorporavam as expectativas sociais do momento histérico em curso.
3. A concepcao de deficiéncia intelectual englobou diversas e variadas
criangas, com comportamentos divergentes das normas sociais estabelecidas
pela sociedade e entdo veiculadas nos padrdes escolares.
4. A classificagao ficou mais ao nivel do discurso, e foi aplicada muito pouco
em fungado da desescolarizag&o geral predominante.
5. A escassa educacgao das pessoas com deficiéncia intelectual neste periodo
representava a sintese dos enfoques e procedimentos primeiramente

franceses e posteriormente europeus e norte-americanos.

Enquanto se observa o crescimento da institucionalizacdo, da implantacdo de
escolas especiais comunitarias e de classes especiais nas escolas publicas para os
variados graus de deficiéncia em varios paises ao longo da primeira metade do século
XX, no Brasil predominou no geral a despreocupagdo com a conceituagdo, com a
classificacdo e com a criagdo de servicos. A pequena selecdo dos “anormais” na
escola ocorria em fungcdo de critérios ainda vagos e baseados em “defeitos
pedagogicos” e os escolares considerados, por exemplo, como “subnormais

intelectuais” eram caracterizados como aqueles:

[...] com atencdo fraca, memdria preguicosa e lenta, vontade caprichosa,
iniciativa rudimentar, com deciséo dificil, reflexdo laboriosa, credulidade
exagerada, ou ao contrario insuficiente, donde confianga excessiva ou
desconfianga irredutivel (Mello, 1917, apud Jannuzzi, 1985).

Analisando a casuistica de um total de 2 mil criangas de escolas publicas do
Rio de Janeiro, consideradas problemas e encaminhadas e examinadas durante cinco
anos (de 1934 a 1939) no Servico de Higiene Mental do Escolar, Ramos concluiu que:
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[...] somente uma porcentagem insignificante destas criangas mereceria, a
rigor, a denominagdo de ‘anormais’, isto €, aqueles escolares que nao
poderiam ser educados pela escola comum (1939: 26).

Registra-se ainda a partir de 1930 o aparecimento da expresséo “ensino
emendativo”, significando corrigir a falta, tirar defeito, suprir falhas decorrentes da

anormalidade (Jannuzzi, 2004).

A estagnacao da assisténcia a deficiéncia no Estado Novo

De 1937 a 1945 o Brasil passou pelo Estado Novo5 com forte controle estatal
em todos os setores sociais, centralizacdo da Educacao, e retrocesso no processo de
democratizagdo do ensino, em fungao de uma politica explicita de favorecimento do
ensino superior. A énfase na educagdao como equalizacdo das oportunidades de
ascensao social, vai ceder lugar as mensagens patridticas para despertar a
consciéncia nacional para a necessidade de centralizar o poder politico.

Entre a década de trinta a quarenta varias mudangas no panorama da
educagao nacional, tais como, por exemplo, o desenvolvimento do ensino primario e
secundario, a criacdo do ministério da educacéao e saude, a fundacéo da Universidade
de Sao Paulo, o crescimento das escolas técnicas e a reorganizagdo de algumas
escolas de magistério.

Jannuzzi (1992) aponta que durante cerca de 20 anos (1930-1949) foi
constatada uma lenta evolugéo dos servigos (cerca de apenas trinta estabelecimentos
novos foram criados), enquanto o numero de estabelecimentos nas escolas regulares
publicas (provavelmente na modalidade de classes especiais) duplicou, os
estabelecimentos nas instituicbes especializadas privadas quintuplicaram. Neste
periodo, a rede de servicos que era predominantemente publica, apesar de estar
praticamente estagnada e de ser ainda incipiente, parecia apresentar uma tendéncia
para a privatizagdo, em parte devido ao descaso governamental em relacédo a
educacgao de pessoas com deficiéncias.

No sistema educacional nacional ocorreria a reforma do ministro Gustavo
Capanema entre 1942 e 1946, que reformulou o ensino secundario e
profissionalizante e consolidou o sistema dual, de escolas para a elite e escolas para
a classe popular e a politica educacional se tornou mais e mais um instrumento da

estratificacao social.



L
-
aa
Av,i'a

TaYAVA
ATAVAY,

y a"ACVA"’.'lE

" 2 YAVAVAY,
" YAVAVAVA

& 'l"'jl'l\ ;‘Ii!:i

CREDENCIADA PELA PORTARIA N2 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021

F ACUL D ADE . e
.
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA Ne 426 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 07/05/2021 »
CNPJ: 17.145.404/0001-76 o
.

A institucionalizagao da filantropia no trato a questao da deficiéncia durante a
Segunda Republica

Apoés a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) inicia-se no Brasil a Segunda
Republica (1945-1964), também chamada de Republica populista, caracterizada pela
ambiguidade do governo que, se por um lado reconhecia a insatisfagdo do povo, por
outro procurava dirigir e manipular as aspiracdes populares. Observa-se neste periodo
o processo da internacionalizagdo da economia, a entrada do capital estrangeiro com
as multinacionais, a influéncia da invasao cultural e econémica norte-americana e o
agravamento da pobreza da populagao.

O fim do estado novo consubstanciou-se na ado¢cdo de uma nova constituicao
de cunho liberal e democratico, que determinava a obrigatoriedade de se cumprir o
ensino primario, estabelecia a competéncia a Unido para legislar sobre diretrizes e
bases da educacéo nacional, e afirmava o preceito de que a educacgao era direito de
todos. Enquanto isso, a luta pela escola publica se intensificava principalmente em
funcao da elaboragao do anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, que
demorou 13 anos para ser transformado em lei (de 1948 a 1961).

No periodo entre 1950 a 1959 houve maior expansdo no numero de
estabelecimentos de ensino especial para portadores de deficiéncia intelectual.
Jannuzzi (1992) identificou cerca de 190 estabelecimentos no final da década de
cinquenta no pais, dos quais a grande maioria (cerca de 77%) eram publicos e em
escolas regulares. Em 1954, é criada a primeira escola especial da Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro, sob influéncia do casal
de norte-americanos Beatrice Bemis e George Bemis, membros da National
Association for Retarded Children e a atual National Association for Retarded Citizens
(NARCH), que em visita ao Brasil tentavam estimular a criacdo de associagbes deste
tipo.

A partir de 1958 o Ministério de Educacdo comegou a prestar assisténcia
técnica-financeira as secretarias de educagao e instituicdes especializadas, langando
as campanhas nacionais para a educacgao de pessoas com deficiéncias: Campanha
para Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), em 1957; Campanha Nacional de
Educacao e Reabilitagdo dos Deficitarios Visuais (CNERDV), em 1958; Campanha
Nacional de Educagéao do Deficiente Mental (Cademe), em 1960. Enquanto isso se
intensificava o debate sobre a educagcao popular, a reforma universitaria e os

movimentos de educacéao popular.
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A Lei 4.024 de Diretrizes e Bases, promulgada em 20 de dezembro de 1961,
criou o Conselho Federal de Educagao, e nela apareceu a expressao “educacao de
excepcionais” contemplada em dois artigos (88 e 89). Mazzotta (1990) aponta a
promulgagao desta lei como o marco inicial das agdes oficiais do poder publico na
area de educacéo especial, que antes se restringiam a iniciativas regionalizadas e
isoladas no contexto da politica educacional nacional.

Apds a promulgacdo da LDB de 1961 comecgaria a ser observado o crescimento
das instituicdes privadas de cunho filantrépico. Em 1962, por exemplo, havia 16
instituicbes apenas e foi criado entdo um 6rgao normativo e representativo de ambito
nacional, a Federagcdo Nacional das Associacédo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), (FENAPAES), que realizou seu primeiro congresso em 1963.6 Em 1967 a
Sociedade Pestalozzi do Brasil contava com 16 instituicbes espalhadas pelo pais.

Assim, o fortalecimento neste periodo da iniciativa privada, com instituicbes de
natureza filantropica sem fins lucrativos, se deveu primeiramente a uma omissao do
setor da educacgao publica que forgou uma mobilizagdo comunitaria para preenchera
lacuna do sistema escolar brasileiro. Ao mesmo tempo percebesse que estas
instituicbes se tornaram parceiras do governo e foram financiadas com recursos
provenientes da area de assisténcia social, o que permitiu exonerar a educacgao de
sua responsabilidade.

Enquanto a sociedade civil se organizava em iniciativas comunitarias
difundindo o modelo de instituicbes privadas e filantropicas, a escola publica, vai
estendendo as matriculas as classes populares. O crescimento do indice de
reprovacao e de evasao vai alimentar as teses que associavam o fracasso escolar e
deficiéncia intelectual de grau leve, e que serviu como justificativa para a implantagéo
de classes especiais nas escolas publicas (Ferreira, 1992). A partir dai se verifica uma
relacdo diretamente proporcional entre o aumento das oportunidades de
escolarizagao para as classes mais populares e a implantagao de classes especiais
para os casos considerados leves de deficiéncia intelectual nas escolas regulares
publicas (Jannuzzi, 1992; Ferreira, 1989).

De modo geral os historiadores fixam na década de setenta a
institucionalizacdo da educagao especial devido ao aumento no numero de textos
legislativos, das associagdes, dos estabelecimentos, do financiamento e do

envolvimento das instancias publicas na questdo. Entretanto, convém ressaltar que
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antes mesmo da década de setenta ja se observava certa constituicdo do campo da
assisténcia, com o aparecimento das primeiras organiza¢gdes nao-governamentais,
provavelmente apoiadas pelo setor publico da assisténcia social, cujo campo de agéo
governamental no Brasil tem suas ag¢des inaugurais na década de quarenta com a
criacao do Conselho Nacional de Servico Social (CNSS) e da Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA), que posteriormente assumiriam papel decisivo no financiamento
das intui¢cdes privadas de assisténcia a deficiéncia.

O fomento ao assistencialismo a questao da deficiéncia no periodo da Ditadura
Militar

Em 1964 ocorreu o golpe militar que instaurou a ditadura, no qual foram
acentuados o processo de desnacionalizagdo da economia, a concentracado de renda,
a repressao das manifestagdes politicas, o éxodo rural, os problemas urbanos e o
empobrecimento da populagédo. As reformas educacionais deste periodo atingiram o
ensino superior resultando na perda da autonomia da universidade, sem, entretanto,
eliminar o dualismo escolar. Neste periodo ocorreu um processo até entdo sem
precedentes de privatizacdo do ensino, agora ja sob a mentalidade empresarial.

Na década de sessenta houve grande evolugdo no numero de servigos de
assisténcia e no ano de 1969, por exemplo, Jannuzzi (1992) encontrou registros de
mais de 800 estabelecimentos para pessoas com deficiéncia intelectual, o que
representava praticamente quatro vezes mais do que a quantidade encontrada no
inicio da década de sessenta. A rede de servigos era basicamente composta por
classes especiais nas escolas regulares (74%), a maioria delas em escolas estaduais
(71%). As instituicdes especializadas compunham cerca de um quarto dos servigos e
eram predominantemente (80%) de natureza privada. Talvez em decorréncia deste
crescimento pode-se observar na década de setenta a necessidade de definir as
bases legais e técnico-administrativas para o desenvolvimento da educagao especial
no pais.

Em termos de legislagdo a necessidade deste tipo de servico ja constara da Lei
4.24 de 1961, Artigo 88, e foi reafirmada na Lei 5.602 de 1971, a segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1971, feita no contexto de ditadura e de
interesses econdmicos mundiais, que alterou a estrutura do ensino criando niveis,
entre eles o ensino de 10 grau (8 séries anuais e obrigatério dos 7 os 14 anos) e

ensino de 2° grau (duragdo minima de 3 anos e de técnica obrigatoria). A



4

aYaA A’
ATAVAY,

T T AYAVAVA
" 2 YAVAVAY,
" YAVAVAVA

¥ l"'li'h ;‘Iil. .:i

= o®
"
a -

a4
v,v

a

CREDENCIADA PELA PORTARIA N2 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021 = e
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA N2 426 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 07/05/2021 *
CNPJ: 17.145.404/0001-76

T
-
&

regulamentacao da matéria com pareceres do Conselho Federal de Educagao foi feita
entre 1972 e 1974, muito embora o atendimento preconizado nestes documentos
evidenciem uma abordagem mais terapéutica do que educacional (Nunes e Ferreira,
1994).

Na Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, o Artigo 9o definiu a clientela de
educacao especial como os alunos que apresentassem deficiéncias fisicas ou
mentais, 0s que se encontrassem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula, além dos superdotados; dando a educacao especial, conforme apontou
Kassar (1988), uma identificagdo com os problemas do fracasso escolar evidenciados
com a expansao da rede publica nos anos sessenta.

A educacéao especial foi estabelecida como uma das prioridades do | Plano
Setorial de Educacao e Cultural (1972-1974) e foi neste contexto que surgiu em junho
de 1973, o Decreto 72.425, de 3 de julho de 1973, que criou o Centro Nacional de
Educacao Especial (Cremesp), junto ao Ministério de Educagao; que iria se constituir
no primeiro 6rgao educacional do governo federal, responsavel pela definicdo da
politica de educacéao especial.

No | Plano Nacional para a Educacéo Especial nota-se nitidamente a tendéncia
de privilegiar a iniciativa privada em detrimento dos servigos publicos de ensino
especial. Comeca a aparecer neste periodo a implantacdo de setores da educagao
especial no ambito das secretarias estaduais de educacgao, possivelmente para
administrar recursos financeiros repassados pelo Cenesp, e com foco na politica de
formagao de professores (Mattos, 2004).

Em 1976 a criacdo do Sistema Nacional de Previdéncia e Assisténcia Social
(Sinpas), e seu instrumento financeiro, o Fundo de Previdéncia e Assisténcia Social
(FPAS), reuniu e centralizou as varias instituicdes responsaveis pelos programas de
assisténcia social, incluindo entre elas a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), que
era responsavel pelo financiamento das instituicdes filantropicas privadas.

Em 1977 foi criado o Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social, e
posteriormente iriam surgir portarias interministeriais (educacgao, previdéncia e agao
social), formalizando diretrizes para a agdo no campo do atendimento a
“‘excepcionais”, dispondo sobre atendimento integrado com agbes complementares de
assisténcia médico-psico-social e de educagao especial, definindo e delimitando sua
clientela, dispondo sobre diagndstico, encaminhamento, supervisdo e controle,

reforcando enfim o carater assistencial mais do que educacional do atendimento.
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No final da década de setenta sdo implantados os primeiros cursos de formagao
de professores na area de educacao especial ao nivel do terceiro grau e os primeiros
programas de pos-graduagao a se dedicarem a area de educagao especial (Nunes
ET alii, 1999; Bueno, 2002). Em 1980 ocorre o | Encontro Nacional de Entidades de
Pessoas Deficientes, a partir do qual se consolidam varias entidades representativas
das categorias de pessoas com deficiéncias. Assim, no periodo da ditadura a
instituicdo da educacgao especial vai se afirmando possivelmente como decorréncia
do “milagre econdmico”,7 acompanhando a tendéncia da privatizagdo, a concentragéo
de renda e a pobreza (Gaspari, 2002), e reforgcando seu carater assistencialista-

filantrépico.

O despertar da consciéncia para a funcao de seletividade social da educagao
especial em tempos de democratizagao

Com o fim do governo militar8 e o advento da Abertura Politica,9 novas
iniciativas surgiram no panorama da educacéo especial no Brasil, principalmente ao
longo da segunda metade da década de oitenta. Em 1985 o Cenesp a elevado a
condicao de Secretaria de Educacao Especial e € instituido um comité nacional para
tracar politica de agédo conjunta, destinada a aprimorar a educacéo especial e a
integrar, na sociedade, as pessoas com deficiéncias, problemas de conduta e
superdotados.

Em 1986 é o langado o “Plano Nacional de Agdo Conjunta” e instituida, a
Coordenadoria para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde),
dispondo sobre a atuacdo da Administracao Federal, no que concerne as pessoas
com deficiéncia.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 tragou as linhas mestras visando a
democratizagdo da educacao brasileira, e trouxe dispositivos para tentar erradicar o
analfabetismo, universalizar o atendimento escolar, melhorar a qualidade do ensino,
implementar a formacado para o trabalho e a formacdo humanistica, cientifica e
tecnoldégica do pais. Ela assegurou que a educacédo de pessoas com deficiéncia
deveria ocorrer, preferencialmente na rede regular de ensino e garantiu ainda o direito
ao atendimento educacional especializado.

Em 1990 ocorreu uma reforma administrativa que extinguiu a SEESPE e a
Secretaria Nacional de Educacado Basica (Seneb) assumiu a responsabilidade de

implementar a politica de educagao especial. Uma nova reforma na estrutura
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administrativa do Ministério de Educacdo e Desporto (MEC), efetivada em 1992,
recolocou o 6rgao de educagao especial na condicao de Secretaria, agora com a sigla
SEESP. Apesar das mudancgas nos nomes e no estatuto, Cenesp-SEESPE, e depois

a SEESP, este 6rgao até a década de noventa se caracterizou:

[...] pela centralizagdo do poder de decisdo e execugao, por uma atuagao
marcadamente terapéutica e assistencial ao invés de educacional, dando
énfase ao atendimento segregado realizado por instituicbes especializadas
particulares [...] (Mazzotta, 1990: 107).

A Constituicdo Federal de 1988 reconheceu a assisténcia social como dever de
Estado no campo da seguridade social, € ndo mais como politica isolada e
complementar a Previdéncia. Em 1989 foi criado o Ministério do Bem Estar Social que,
na contramao do que estava preconizado na constituicdo, fortaleceu o modelo
centralizado simbolizado pela LBA. Draibe (1996) destacou que além de concentrar
os recursos financeiros, a formulagdo e a gestdo da politica também estiveram
monopolizadas, até 1995, pela Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), agéncia federal
que criada nos anos quarenta e transformada, ao longo do tempo, no instrumento por
exceléncia do clientelismo e dos interesses particularistas. Este padréao centralizado
s6 comegou a mudar com a extingdo da LBA em 1995, e com a transferéncia dos
recursos federais para os Fundos Municipais de Assisténcia Social, para prefeituras,
reforcando assim a tendéncia de ampliagao da autonomia e responsabilidade local em
matéria de assisténcia social.

Esta mudanca na politica da assisténcia social iria ter repercussdes na area da
educacgao porque até entdo a LBA que financiava as instituicdes, definia quem deveria
ou nao ser atendido, e o como, tendo, portanto, mais poder na definicdo na politica da
educacgao especial do que o proprio Ministério da Educagao. O resultado disso foi a
predominéancia até meados da década de noventa, quando extinto este 6rgéao, de uma
politica assistencialista mais do que educacional. A mudanca decorrente da
descentralizagdo em meados dos anos noventa nao significou que outros mecanismos
de financiamento ndo tenham emergido em substituigdo aos antigos como aponta o
estudo de Silva (2002) sobre o financiamento de instituicdes privadas filantropicas na
area de educacao especial.

Enquanto isso, no sistema educacional publico, até meados da década de
noventa, o principal problema educacional do Brasil era a repeténcia no ensino de
primeiro grau. Cerca de metade das criangas que ingressavam anualmente eram

retidas ja na primeira série, apenas 65% das criangas matriculadas atingiam a quinta
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série e apenas 3% completavam o ciclo escolar sem repetir um ano. Os alunos
demoravam em média 12 anos para completar as oito primeiras séries do primeiro
grau, quando permaneciam na escola, uma vez que a média de anos frequentados
pela populagéo era de 8,6 anos (Folha de Sdo Paulo, 2001). Segundo Fletcher e
Ribeiro (1987) um quarto das matriculas no primeiro grau estariam na primeira série,
sendo que destas 54% eram de alunos repetentes.

Dado que a repeténcia vinha sendo um critério basico para o diagndstico da
deficiéncia intelectual, o encaminhamento de individuos com baixo rendimento escolar
para os servicos de educacdo especial foi amplamente facilitado, principalmente
porque no pais havia problemas sérios nos procedimentos de avaliagdo e diagnostico
(Schneider, 1974; Paschoalick, 1981; Cunha, 1988; Ferreira, 1989, etc.). Além disso,
mais da metade da populacéo brasileira (64,7%) vivia em niveis que variavam da
miséria para a mais estrita pobreza e detinha apenas 13,6% da renda produzida no
pais (Jaguaribe et alii, 1986).

Assim, ndo era surpreendente constatar que existia uma representacdo da
populagdo de nivel socio-econdmico baixo nos servigos de ensino especial do pais,
fato este apontado por diversos autores ao longo das décadas de setenta a oitenta
(por exemplo: Schneider, 1974; Campana, 1987; Ferreira, 1989, etc.). Neste sentido,
o conceito de deficiéncia estava em parte sendo confundido com os problemas sociais
referentes a pobreza, e particularmente relacionados a questdo do fracasso escolar,
uma vez que era a clientela composta por alunos pobres e com histéria de repeténcia,
e que vinha mobilizando mais a educacao especial nas escolas publicas do pais.

Embora alguns alunos poderiam ser identificados precocemente, muito
provavelmente, a grande maioria se tornava “deficiente” quando entrava para a escola
pratica esta que estava sendo utilizada para justificar o fracasso escolar, através do
discurso que enfatizava a existéncia de limitacdes, diferencas ou deficiéncias
(Ferreira, 1989).

Entre as décadas de setenta a noventa o Ministério de Educagcdo empreendeu
trés levantamentos estatisticos sobre a educacido especial no pais, que foram
publicados em 1975, 1984 e 1990, com dados coletados respectivamente nos anos
de 1974, 1981 e 1987. Ferreira (1992) analisando os dados oficiais concluiu que houve
uma evolugado pouco significativa. Mesmo nos centros mais desenvolvidos do pais,
nao era atingido o principio constitucional de acesso a escolaridade até os 14 anos de

idade, e 0 acesso a escola para alunos com deficiéncias ainda permanecia sendo
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minimo, com estimativa de apenas cerca de 1,5% a 2% de matriculados, com o
agravante de servir muito mais ao processo de legitimagado da marginalidade social
do.que a ampliacdo das oportunidades educacionais de criangas com necessidades
educacionais especiais (Bueno, 1994).

Os alunos com deficiéncia que tinham algum acesso a escola se defrontavam
basicamente com duas alternativas de provisées no sistema educacional brasileiro,
nas raras comunidades em que uma ou duas destas alternativas estavam disponiveis:
a escola especial filantropica que ndo assegurava a escolarizagdo, ou a classe
especial nas escolas publicas estaduais, que mais servia como mecanismo de
exclusao do que de escolarizagdo (Schneider, 1974; Paschoalick, 1981, Cunha, 1988;
Ferreira, 1989; etc.).

Ferreira (1992) destacava que o sistema de educacgao especial parecia se
limitar a generalizar a partir do rétulo basico, e se concentrar na recuperagdo ou
remediagado de supostas etapas que faltavam ao aluno, surgindo dai a propensao de
nao se trabalhar assuntos académicos, e de enfatizar supostos pré-requisitos para
tais habilidades (Ferreira, 1992). Os curriculos nas classes especiais, pareciam se
limitar ao desenvolvimento de programas de prontidao (Schneider, 1974; Paschoalick,
1981; Cunha, 1988) num modelo tipicamente remediativo que pressupunha que os
problemas estivessem centrados no individuo, cuja incapacidade escolar estivesse
relacionada a processos cognitivos subjacentes. A didatica assumia a infantilizagc&o
do aluno com deficiéncia, a partir de um raciocinio equivocado que supunha que eles
deveriam aprender habilidades tipicas do nivel pré-escolar, para adquirir “prontidao”
para a alfabetizagcdo. A estratégia instrucional se resumia a treinar os alunos em
atividades supostamente preparatérias, com énfase na repeticio.

Assim, conforme ja havia apontado Ferreira (1989) sob o termo “educagao
especial” ainda se encontrava no Brasil até o final de década de noventa varios
procedimentos para, primeiramente isolar individuos considerados deficientes /
diferentes, e servigos centrados na fungéo de efetuar diagnostico para a identificagao,
na montagem de arranjos, enquanto ndo se discutia curriculo e estratégias
instrucionais. Ao isolar os individuos em ambientes educacionais segregados,
rotulando-os de deficientes e tratando-os como criangas pré-escolares, a educagao
que lhe era oferecida acrescentava-lhnes um duplo 6nus: o rétulo e estigma da
deficiéncia com a consequente exclusdo social, além da minimizagdo das suas

potencialidades através de uma educacao de qualidade inferior (Ferreira, 1989).
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Classes e escolas especiais, essencialmente baseadas no principio da
segregacao educacional, permitiram dessa forma transformar o ensino especial num
espaco onde era legitimada a exclusao e discriminag&o social, o que transformava a
educacao especial, em um forte mecanismo de seletividade social na escola publica
de primeiro grau. A partir dai cresceu o criticismo e as restricbes por parte de diversos
segmentos da sociedade, contra a manutencao da educacao especial como instancia
legitimadora das impropriedades da educagéo regular.

Cumpre ressaltar que a utilizagdo dos servicos de ensino especial como
mecanismo de exclusdo ou como aponta Ferreira (1989) de “deficientizagcédo escolar”,
s6 nao era tdo grave no Brasil, em fungédo da insuficiéncia da rede de servigos de
ensino especial, que efetivamente jamais conseguiria comportar o contingente
excluido, por repeténcia ou evasdo, das escolas regulares brasileiras ao longo da
década de noventa. Quanto a legislagdo o momento era bastante significativo se
considerarmos alguns dispositivos legais que pareciam ser suficientes para garantir o
dever do Estado para com a educagao escolar, a oferta obrigatéria de vagas nas
escolas publicas, a proposta de um sistema nacional de educagéo e alguns avangos
na relagdo entre educagao regular e educagdo especial, bem como na educagéo
especial publica e privada.

Apesar das perspectivas favoraveis tanto no ambito legal, quanto no discurso,
ainda prevalecia uma vertente da politica paralela na area da assistencial, e conforme
apontou Ferreira (1989) com énfase no suporte técnico-financeira a instituigdes
privadas com base em critérios politico-quantitativos, apenas eventualmente
associados a eficiéncia dos servicos.

Na esfera estadual, a grande maioria dos estados mantinha as classes
especiais ou classes de recursos nas escolas publicas estaduais. Os municipios
pareciam nao ter papel muito definido, podendo ser mero espectador, ator,
coadjuvante ou patrocinador-financiador da filantropia. A Constituicdo Federal de 1988
promoveu a descentralizacdo administrativa e de recursos financeiros, que
aparentemente dotaria os municipios de uma maior autonomia para equacionar os
problemas locais, e uma nova perspectiva parecia se vislumbrar quanto a politica da
educacgao especial.

As provisdes na forma de servigos itinerantes, classes de recursos e classes
hospitalares, apesar de serem preconizadas nos documentos politicos da época,

raramente eram encontrados na realidade brasileira, de modo que a literatura oficial
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parecia muito mais embasada na realidade de outros paises que adotavam omodelo
do continuo de servigos que era ficticia, pois o pais sequer chegou a construir um
sistema de servigos que viabilizassem diferentes opg¢des de colocacido dos alunos

com deficiéncias.

A educacao especial no contexto da reforma de meados dos anos noventa: o
advento da “educacao inclusiva”?

Na politica educacional brasileira do inicio da década de noventa foi marcada
pelo discurso esperangoso decorrente dos direitos sociais conquistados na
Constituicao Federal de 1988, da énfase na universalizagdo do acesso, mas que ao
mesmo tempo vai dar espago ao projeto neoliberal que prometia o ingresso do pais
na era da modernidade através da reforma do Estado (Mesquita, 2004). A partir da
promulgagdo desta constituicdo iniciou-se uma onda de reforma no sistema
educacional, que trouxe uma série de agdes oficiais empreendidas sob a justificativa
da necessidade de alcancar a “equidade”, traduzida pela universalizacao do acesso a
todos a escola, e a “qualidade do ensino”.

Diante dos problemas de desempenho da educacéo nacional o pais vai sendo
cada vez mais pressionado por agéncias multilaterais a adotar politicas de “educagéao
para todos” e de “educacéo inclusiva”. Num contexto onde uma sociedade inclusiva
passou a ser considerada um processo de fundamental importancia para o
desenvolvimento e a manutencdo do estado democratico, a educacgdo inclusiva
comecgou a se configurar como parte integrante e essencial desse processo.

No ambito da educacao especial também se observava um contexto de revisao
influenciado pelo criticismo relacionado aos servigos e as normas e politicas, que foi
alimentado pelas orientagdes internacionais em torno do principio da educagao
inclusiva. Nesta mesma linha, as referéncias as necessidades educacionais especiais
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 vieram tanto atualizar os
dispositivos que a Constituicao de 1988 dirigia aos individuos com deficiéncias, quanto
priorizar a expanséo de matriculas na rede publica regular (Ferreira e Nunes, 1997).

Assim, a educagao especial brasileira no final da década de noventa vai ser
marcado pela sua insercdo no contexto de reforma educacional do sistema
educacional e pelo caloroso debate da inclusdo escolar, envolvendo uma
dicotomizacao do campo entre os adeptos da educacgao inclusiva e os adeptos de uma

visdo mais radical baseada na inclusao total. Este debate iria se acirrar ainda mais



4

aYaA A’
ATAVAY,

T T AYAVAVA
" 2 YAVAVAY,
" YAVAVAVA

¥ l"'li'h ;‘Iil. .:i

-
a4
v,v

a

CREDENCIADA PELA PORTARIA N2 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021 = e
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA N2 426 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 07/05/2021 *
CNPJ: 17.145.404/0001-76

T
-
&

com a imposig¢ao de medidas politicas mais radicais e pouco consensuais (Mendes,
2006).

Michels (2002) analisando a politica brasileira de educagdo e educagao
especial nos anos noventa enfatizou que os avangos em termos da legislagdo e
mesmo da compreensdo sobre o significado das necessidades educacionais
especiais e das politicas educacionais que seria adequada foram inegaveis, embora
isso nao tenha sido suficiente para retirar a educacao especial brasileira do ambito
das politicas assistencialistas.

Ferreira (2002) apontou que ao longo dos anos noventa a evolugido das
matriculas n&o sofreu ampliagdo significativa frente a demanda potencial,
possivelmente em fungao das restrigdes dos recursos orgamentarios que alcangaram
em relacdo ao total das despesas com a educacido da federacdo, dos estados e
municipios respectivamente de 0,37%, 0,50% e 1,10%. O autor ressalta ainda que as
referéncias as instituicdes privadas nas fontes documentais oficiais queretratam este
segmento da politica continuaram forte, e que o discurso baseado no principio da

inclusdo escolar ndo induziu a mudangas significativas no cenario brasileiro.

Perspectivas para a educacao especial no Brasil

Embora iniciativas isoladas e precursoras possam ser constatadas em nosso
pais, na area de educacdo especial, a partir do século XIX, apenas na década de
setenta, € que se constata uma resposta mais abrangente da sociedade brasileira a
esta questdo (Bueno, 1991; Ferreira, 1993). O inicio dessa historia coincidiu com o
auge da hegemonia da filosofia da “normalizagdo e integragdo” no contexto mundial.
Se até entdo havia o pressuposto que a segregacgao escolar, permitiria melhor atender
as necessidades educacionais diferenciadas desses alunos, apdés esse periodo,
houve uma mudanca filoséfica orientada pela ideia de inser¢cdo escolar em escolas
comuns.

A partir de entédo foram cerca de 30 anos de uma politica tida como regida pelo
principio de “integracédo escolar”, até emergir o discurso da “educacao inclusiva” ou
da “inclusao escolar” no pais, a partir de meados da década de noventa.

A despeito das evolugdes no discurso, na atualidade constata-se que, para uma
estimativa de cerca de seis milhdes de criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais, cerca de 800 mil matriculas, considerando o conjunto de

todos os tipos de recursos disponiveis, ou seja, desde os matriculados em escolas
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especiais até os que estdo nas escolas comuns. A grande maioria dos alunos com
necessidades educacionais especiais esta fora de qualquer tipo de escola. Tal quadro
indica muito mais uma exclusdo escolar generalizada dos individuos com
necessidades educacionais especiais na realidade brasileira, a despeito da retdrica
anterior da integragao e da atual inclusédo escolar.

As mazelas da educacéao especial brasileira, entretanto, ndo se limitam a falta
de acesso, pois 0s poucos alunos com necessidades educacionais especiais que tem
tido acesso a algum tipo de escola ndo estdao necessariamente recebendo uma
educacao apropriada, seja por falta de profissionais qualificados ou mesmo pela falta
generalizada de recursos. Além da predominancia de servigos que ainda envolvem,
desnecessariamente, a segregagao escolar, ha evidéncias que indicam um descaso
do poder publico em relacdo ao direito a educacéo para esta parcela da populacao;
uma tendéncia a privatizagao (considerando que grande parte das matriculas continua
concentrada na rede privada, e mais especificamente em instituigdes filantropicas), e
uma lenta evolugido no crescimento da oferta de matriculas, em comparagao com a
demanda existente.

Pode-se dizer que os resultados dos ultimos 30 anos de politica de “integracao
escolar” foi provocar uma expansao das classes especiais, favorecendo o processo
de exclusao na escola comum publica. Os recursos predominantes hoje sdo salas de
recursos em escolas publicas, que substituiram as antigas classes especiais, escolas
especiais privadas e filantropicas e um grande contingente de alunos inseridos em
classes comuns sem receber nenhum tipo de suporte a escolarizacao.

Assim, o debate sobre a questdo da Educacgao Inclusiva é hoje um fenébmeno
de retérica como foi a integracao escolar nos ultimos 30 anos. O paradoxo € que ao
mesmo tempo em que se trata de uma ideologia importada de paises desenvolvidos,
que representa um alinhamento ao modismo, pois nao temos lastro historico na nossa
realidade que a sustente; ndo podemos negar que na perspectiva filosofica, a incluséo
€ uma questao de valor, ou seja, € um imperativo moral. Ndo ha como questiona-lo
nem na perspectiva filoséfica nem politica, porque de fato se trata de uma estratégia
com potencial para garantir o avango necessario na educagao especial brasileira.

Tradicionalmente, a histéria da educacgao especial no Brasil tem se processado
de forma paralela ou independente dos movimentos da educagéao regular. Dado que
existe uma necessidade urgente de universalizagdo do acesso, esta meta deve ser

tragada pelo sistema da educagao geral, uma vez que, uma escola popular parauma
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sociedade com acentuada estratificagao social, que pretende ser mais democratica,
nao podera surgir quando existem mecanismos tao efetivos de exclusao e seletividade
social. Assim, a grande e conjunta luta € a de como construir uma escola brasileira
publica de melhor qualidade para todos, e ao mesmo tempo, garantir que as
especificidades da populagao alvo da educacgao especial sejam respeitadas.

A realidade hoje da educacao de criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais no pais se caracteriza por um sistema dual onde de um lado
existe um forte sistema caracterizado pelo assistencialismo filantrépico com patrocinio
difuso de varias instancias do poder publico, e do outro um sistema educacional
fragilizado que vem sendo incitado a abrir espago para a educagao escolar desta
parcela da populacéao.

Conforme aponta Silva (2002) cabe lembrar que a educagao especial no Brasil
estd hoje enquadrada no contexto do pensamento neoliberal, que sabemos jogar
contra a corrente da inclusio social e escolar, buscando a privatizacido, no sentido de
reforco ao que nao € publico, ao privado nao lucrativo, ao chamado “terceiro setor”,
as “parcerias” com a sociedade civil, ao filantropico, ao “ndo governamental”, ou seja,
a tudo que minimiza o papel do Estado, e consequentemente as acdes de
responsabilidade do poder publico. Tal contexto representa na atualidade um razoavel
desafio para o avango das politicas educacionais direcionadas a criangas e jovens

com necessidades educacionais especiais em nosso pais.

Hora de Revisar

e Todas as pessoas que foram consideradas fora do “padrdo” de cada épocada
historia, foi excluida pela padronizacdo, o que dificultou a escolarizacdo de
muitas pessoas.

e Com o avango da medicina, esta passou a ditar regras de “normalidade”,
deixando a margem, e classificando as pessoas fora desse padrao, e ditando
tratamentos a fim de curar essas pessoas.

e Apos a Constituicao Federal, todas as pessoas passaram a ter direitos civis e
educacionais, abrindo discussao da escolarizacéo para a diversidade cultural e

linguistica que é constituida o Brasil.
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2.1 DESMITIFICANDO NOMENCLATURAS

A legislagao brasileira sobre a educacgao, a citar a Constituicao Federal (1988)
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), asseguram que todos tém
direito a educacgao, preferencialmente, na rede publica regular de ensino, inclusive os
alunos publico-alvo da Educacao Especial (PAEE). Porém, s6 foi a partir da década
de 1990, que o movimento de inclusdo escolar passou a ser amplamente disseminado
nao apenas para a realizagcdo de intervengcbes com o PAEE, mas, principalmente,
sobre a restruturacao da sociedade de modo a permitir a participacao destes em todos
0S espagos sociais.

Desde entdo muito se discute sobre os conceitos de “inclusdo escolar”,
“‘incluséo educacional” e “educacgao inclusiva”, que segundo autores como, Bueno
(2008) e Mendes (2017), ha uma carga ideologica das nomenclaturas direcionadas,
que confundem ainda muitos profissionais da educagdo e do publico em geral,

dificultando a difusdo e compreensao.

LEITURA DO TEXTO DA AUTORA ENICEIA GONGALVES MENDES (2017)

[...] INCLUSAO, INCLUSAO ESCOLAR E EDUCAGAO INCLUSIVA, QUAL E O
MELHOR TERMO?2

Os dicionarios de lingua portuguesa definem o termo “inclusdo” como ato ouefeito
de incluir, o que significa pér ou estar dentro, inserir ou fazer parte de um grupo;
abranger, compreender, conter ou ainda envolver, implicar. Assim definido, o conceito
€ muito genérico, mas pode receber especificagdes quando usado em diferentes

areas do conhecimento.

Em matematica, por exemplo, diz respeito a propriedade de um conjunto “A”,
cujos elementos fazem parte de outro conjunto — “B”. Em odontologia, a inclusédo € o
processo no qual um dente, mesmo completamente desenvolvido, ndo fez sua
erupc¢ao na época normal, encontrando-se no interior do 0sso, totalmente rodeado por

tecido 6sseo e/ou mucosa. Em histologia, refere-se a impregnacédo em um tecido, de

2Recorte do texto da autora Enicéia Goncalves Mendes
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uma substancia liquida que se solidifica, de modo a permitir que seja cortado em
laminas delgadas para exame microscépico. Em biologia, também significa qualquer
particula encontrada no nucleo da célula e de natureza diferente daquela que compde
o protoplasma. Nas ciéncias sociais, o termo inclusao se refere as mesmas oportu-

nidades disponibilizadas para as pessoas dentro dasociedade.

Enfim, o termo genérico “inclusao” pode ser aplicado em diferentes circunstancias
e areas do conhecimento cientifico e, em cada um desses contextos, ele assume
significado peculiar. E seria correto usar, como acontece com frequéncia na literatura
educacional, o termo genérico “inclusdo”, as vezes até mesmo grafado como se fosse
um nome proprio “Inclusao”, em referéncia as politicas e praticas de escolarizacédo de
alunos do publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE) nas classes comuns das

escolas regulares?

Ao analisarmos o0 uso do conceito na lingua portuguesa, parece-nos que a adogao
do termo genérico “inclusdo” nesse sentido implica uma apropriagdo indevida do
significado do conceito em nossa lingua, visto que reduz ou restringe seu uso a area
educacional, provocando confusdo entre sentidos usados no senso comum pela
comunidade educacional e os sentidos utilizados em varias outras disciplinas
cientificas. Portanto, seria necessario precisar mais a linguagem, adotando-se um
adjetivo para circunscrever o conceito a esfera educacional e, nesse caso, os termos
possiveis seriam “educacao inclusiva”, “inclusao educacional” ou “inclusao escolar”.

Seriam esses termos conceitualmente equivalentes?

O termo “educacgao inclusiva”, popularizado pela Declaracdo de Sala manca
(UNESCO, 1994) na literatura educacional, assumiu o conceito de “escola para todos”,
em referéncia ao conjunto de estudantes que vém sendo tradicionalmente
marginalizados pela escola, considerados todos como estudantes com “necessidades
educacionais especiais”:

O principio que orienta esta Estrutura € o de que es colas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo némade, criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados (UNESCO, 1994, p. 3).

Sailor (1992) aponta que o termo “educacgao inclusiva” emergiu também no inicio
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da década de 1990 e, embora tivesse implicagdes politicas semelhantes as do termo
“‘inclusao”, seu foco era mais na escola do que na sala de aula. A “educacao inclusiva”
pressupunha a colocagado de todos os estudantes como membros de uma classe
comum, mas deixava abertas as oportunidades para estudantes serem ensinados em
outros ambientes na escola e na comunidade. A retirada da crianca da classe comum
seria possivel nos casos em que seus planos educacionais individualizados previssem

que seria improvavel derivar beneficios educacionais da participacédo exclusiva na

classe comum.

Para Prieto (2006, p. 8), a educacéo inclusiva:

[...] se constitui pelo apreco a diversidade como condi¢do a ser valorizada,
pois € benéfica a escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos
diferentes ritmos de aprendizagem e pela proposicdo de outras praticas
pedagdgicas, o que exige ruptura com o instituido na sociedade e,
consequentemente, nos sistemas de ensino.

Glat et al. (2007) ressaltam que educacgao inclusiva significa pensar uma escola em
gue sao possiveis 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos e defendem que os
mecanismos de selecao e discriminagao, até entao utilizados, possam ser substituidos

por procedimentos de identificagdo e remogéo das barreiras para a aprendizagem.

Prieto (2010, p. 31), por sua vez, alerta que a nogado de educagao inclusiva tem
sido associada a igualdade de direitos e a aceitagdo da diferengca. Para a autora,
‘essa ideia € capciosa”, pois com “...] esses mesmos argumentos podemos
referendar e reforcar a desigualdade. A relagdo de oposicdo que se espera

estabelecer ndo é entre igualdade e diferenga, mas entre igualdade e desigualdade”.

Para Glat et al. (2007), a proposta de educacgao inclusiva implica um processo de
reestruturacdo de todos os aspectos constitutivos da escola que envolvem a gestao

de cada unidade educativa, bem como o sistema educacional como um todo. Por isso,
destacam:

[...] para se tornar inclusiva, a escola precisa formar seus professores e
equipe de gestdo, bem como rever as formas de interagdo vigentes entre
todos os segmentos que a compdem e que nela interferem. Isto implica em
avaliar e redesenhar sua estrutura, organizagao, projeto politico-pedagdgico,
recursos didaticos, praticas avaliativas, metodologias e estratégias de ensino
(GLAT et al., 2007, p. 6).

Quanto a politica de educacéo inclusiva, enfatizam que esta diz respeito a
responsabilidade dos governos e dos sistemas escolares de cada pais, tendo em

vista



FRFArY
AVAVAY,

Ta 'lﬂﬂﬂ!r \
Y AVAVAV,

Ya¥ Jl"l"‘i'ar ‘!
T AV AVAVAY

LI
FES

&
b " ¥

.k

CREDENCIADA PELA PORTARIA N2 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021 .k
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA N2 426 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 07/05/2021 *
CNPJ: 17.145.404/0001-76 .

&

[...] a qualificacdo de todas as criangas e jovens no que se refere aos
contelidos, conceitos, valores e experiéncias materializados no processo de
ensino--aprendizagem escolar, tendo como pressuposto o reconhecimento
das diferengas individuais de qual quer origem (GLAT et al., 2007, p. 16).

Assim, o termo “educacao inclusiva” ndo pode ser reduzido ao significado de
educacao escolar da populagao-alvo da Educagao Especial ou escolarizacdo desse
publico em classe comum, pois a populagado a que esse conceito se refere € muito
mais ampla. O termo “inclusdo educacional”, por outro lado, € também muito genérico,
visto que o fendbmeno educativo acontece em varios contextos, tais como na familia,
na escola, na igreja, na comunidade, no trabalho, na comunidade. Assim, por sua
generalidade, o termo “inclusdo educacional” pode nao descrever o que esta em jogo
gquando se fala em escolarizacdo de estudantes do PAEE nas classes comuns das

escolas regulares.

O termo “inclusao escolar’, em contrapartida, nos remete a questao da escola,
que € justamente o aspecto central do movimento que hoje se observa no tocante a
escolarizagdo de estudantes do PAEE. Assim, sugere-se que o termo “incluséo
escolar” seja convencionalmente adotado quando se refere a politica ou pratica de

escolarizagao do referido publico nas classes comuns de escolas regulares.

Obviamente existem aqueles que se negam a discutir a questdo da
escolarizagdo dos alunos do PAEE descolada do conjunto de estudantes que vém
sendo tradicionalmente marginalizados pela escola, que sdo encampados no amplo
guarda-chuva da chamada “diversidade” e que, por isso, podem questionar o uso do
termo “inclusao escolar’ no sentido proposto e, assim, preferir o termo educacao

inclusiva.

Entretanto, esse ndo € o caso de uma ampla comunidade brasileira da area da
Educacado Especial que tem se preocupado em defender os direitos dessa parcela
especifica da populacdo de cerca de seis milhdes de criangas e jovens com
deficiéncias, altas habilidades/superdotagdo ou transtornos globais do
desenvolvimento, dos quais apenas cerca de 900 mil estdo nas escolas (especiais

e/ou comuns) e sem ainda receber a educagao a que tem direito.

Outros segmentos da sociedade brasileira tém-se preocupado com os direitos de
populagdes especificas de outros grupos minoritarios, também discriminadas no
contexto educacional por questdes, por exemplo, de género, raga, nivel
socioecondmico, religido. Entretanto, esses grupos ndo fazem referéncia ao conceito

de “educacao inclusiva”, que tem sido erroneamente aplicado especificamente em
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referéncia ao PAEE, disseminando uma compreenséao reducionista e equivocada

desse conceito.

Ror outro lado, se existe uma compreensao que a escolarizagao de criangas e
jovens com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao tem especificidades ou diferengcas que as destacam do
grande conjunto dos estudantes diversos, entéo, faz sentido tentar circunscrever e

definir um conceito para abranger os debates e estudos nessa area especifica.

A literatura nacional apresenta ainda outras compreensdes em relacido ao termo
“‘inclusédo escolar” e “educagao Inclusiva”. Para Bueno (2008), por exemplo, incluséo
escolar se refere a uma proposi¢ao politica em agao, de incorporagao de alunos que
tradicionalmente tém sido excluidos da escola, enquanto educacgao inclusiva, para o
mesmo autor, se refere a um “objetivo politico a ser alcangado” (BUIENO, 2009, p.
49). Para Gongalves e Jesus (2009), “inclusdo escolar” € um termo que abrange o
significado de agdes, posturas sociais e politicas mais democraticas, visando ao
reconhecimento e estabelecimento dos direitos dos grupos excluidos dentro da

sociedade, pela via/por meio da escola.

Enfim, as compreensdes sobre o conceito de inclusdo escolar e educagéao inclusiva
sdo muitas, sendo, portanto, necessarias para definir o porqué da adog¢ao deste ou

daquele termo e o que se quer dizer quando se fala sobre o assunto.

Sobre o conceito de inclusao escolar

O termo “inclusdo escolar”, por definicdo, pode referir-se tanto ao ato quanto ao
efeito de incluir. Nesse sentido, ele pode assumir tanto a acdo de matricular quanto a
mera insercao fisica ou a colocagao do aluno na classe comum da escola regular,
bem como se definir também em fungao do produto da escolarizagdo em longo prazo,
que seriam a inserg¢ao social futura, o desenvolvimento pessoal e a conquista da
cidadania, conforme define a Constituicdo Brasileira, como os fins da educagao
(BRASIL,1988).

[‘I&'ﬁ'ﬁGFUNDANDo... ]

E necessario ainda, que compreendemos os paradigmas que existiram na

Educacao especial. As formas de atuagdo com as pessoas com deficiéncia refletem a
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estrutura econdmica, social e politica da sociedade em cada época. Sao 4 paradigmas
que os pesquisadores destacam: exclusao, segregacao, integracao e incluséo.

Caenfiram no quadro abaixo:

Paradigma Caracteristicas

Marcado pela rejeicdo social e exterminio das pessods

Exclusdo o .
com deficiéncia.

Isclamento e insfitucionadlizagdo das pessoas com

Segregacao defici&ncia durante toda a vida.

Ja@ com uma maior socidlizagGo da pessoa com
deficiéncia, parém com a concepgdo de que guem deve
mudar & a pessoa (por meic de cuidados médicos de
reabilitacdo} e nGo a sociedade ao seu redor.

Integracdo

Esse Ultimo paradigma entende que o problema ndo estd
Inclusdo na pessod e sim nas barreiras que a sociedade impde para
sua inclusdo.

Esse histérico evolutivo dos quatro paradigmas foi uma realidade no mundo e
no Brasil como vimos na Unidade 1. No entanto, ndo ha registros escritos sobre a
forma como os homens no periodo pré-cristdo viviam, menos ainda sabemos sobre a
vida das pessoas com deficiéncia nesse periodo, apenas sabemos que estes eram
ndmades. No entanto, aspectos histéricos e culturais, além de leis da época, nos
mostram que, durante toda a Antiguidade até a ldade Moderna, o paradigma
predominante era o da exclusédo das pessoas com deficiéncia.

Na Roma Antiga houve dois momentos: o da excluséo e exterminio da pessoa
com deficiéncia e, apds o século Il a.C., com a profissionalizacdo do exército houve
uma certa ‘tolerancia’ com as pessoas com deficiéncia: se nobres viviam livres (alguns
até imperadores), se pobres, escravizados.

Com o surgimento do feudalismo e as mudancas das classes e relagdes
sociais, o exterminio e o0 escravismo deixaram de ser uma pratica comum: o servo era
o responsavel pelo sustento dos seus o que propiciava uma ‘utilidade’ para as pessoas
com deficiéncia. Além disso, o cristianismo ndo aceitava aquela pratica (exterminio),
de forma que o tratamento era regido por concepgdes de caridade ou castigo.

Foi entdo que surgiu as instituicbes, a priori, hospitais ou asilos, para a

segregacao de pessoas com deficiéncia, em que a medicina ditava as regras:
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primeiramente financiadas pela Igreja e depois secularizadas. Como essas
instituicbes nao tinham capacidade para atender todas as pessoas com deficiéncia,
muitas delas ficavam mendigando pelas ruas, eram aceitas por algumas familias ou
viravam bobos da corte.

Com a Revolucédo Industrial, o desenvolvimento do capital, o sucesso e a
virtude atrelados a prosperidade econdmica; o homem passou a ser visto como uma
ferramenta e as pessoas com deficiéncia uma ferramenta com defeito.

Essa mesma época € marcada pelo grande interesse pela ciéncia,
especialmente pela medicina. Ainda mantendo a institucionalizagdo e segregacao da
pessoa com deficiéncia, “passa a existir uma preocupacdo com a socializacido e a
educacao” (Miranda, 2009), pois estes seriam “potencialmente capazes de executar
tarefas nas industrias” (Pacheco e Alves, 2007). Ainda com uma visdo de que a
deficiéncia era uma doencga, causando o0 menosprezo da sociedade.

No final do século XIX e até meados do século XX, diversas escolas e classes
especiais para o atendimento apartado de pessoas com deficiéncia surgiram. A ideia
de integracdo surgiu como resposta a pratica de exclusdo, baseada em um modelo
meédico da deficiéncia “em que esta € considerada como um problema da pessoa,
sendo o deficiente quem precisa ser tratado e reabilitado para se adequar a
sociedade como ela €” (Sassaki in Pacheco e Alves, 2007).

Atualmente e em ambito mundial, ainda que coexistam situacbes e praticas
distintas e de outros paradigmas, predomina o movimento da inclusao social, uma
nova forma de perceber a deficiéncia: ela ndo é compreendida como uma
caracteristica negativa. A visdo passa a ser “de excludente da diferenga para a de

contemplar a diversidade” (Miranda, 2009 p. 2).

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Para iniciar, retomaremos o conceito de educacdo especial, proposto por
Mazzotta (1982, p. 10) que nos auxilia a compreender o Atendimento Educacional
Especializado - AEE: A Educagao Especial estd baseada na necessidade de
proporcionar a igualdade de oportunidades, mediante a diversificagdao dos servigos

educacionais, de modo a atender as diferengas individuais dos alunos por mais
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acentuadas que elas sejam.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao1 de 1996 — LDB/ 96 — define-se que:

Art. 4° O dever do Estado com educacédo escolar publica sera efetivado mediante a

garantia de:

| - Educagéao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013); a) Pré-escola; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013); b)
Ensino fundamental; (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013); ¢) Ensino médio;
(Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Il - Educacédo infantil gratuita as criangas de até 5(cinco) anos de idade;
(Redagéo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013);

[l - Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;(Redagdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013).

A nova redacgao do artigo quarto da LDB/96 define o publico-alvo da educagao

especial e que o atendimento educacional especializado preferencialmente na rede

regular de ensino devera ser ofertado a esse alunado. A Educacgao Especial é definida

na LDB/96 da seguinte forma:

Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacédo. (Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de
2013) (grifo nosso)

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢gdes especificas dos
alunos, néo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacgao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil. Partindo desta
concepcgao de igualdade de oportunidades e oferecimento de servigos
educacionais encontramos nas Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial promulgadas na Resolugado CNE/CEB no 2 de 11 de setembro de
2001.

A partir do pressuposto do direito a Educacédo coube a Politica nacional de

educacao especial/2008 definir a proposta para que os alunos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e superdotagao/altas habilidades pudessem

usufruir desse atendimento. O proximo desafio constitui-se em consolidar um conceito

de atendimento educacional especializado, que lhe permita oferecer possibilidades

para repensarmos o funcionamento das escolas, e repensar a questdo da

acessibilidade pedagdgica oferecida aos alunos publico alvo da educagéao especial.

Na politica nacional de educagao especial consta a seguinte definicdo para o

/
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AEE: O atendimento educacional especializado tem como fungao identificar, elaborar

€ organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para

aplena participagao dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado

diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sendo substitutivas

a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos

alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL,

2008).

A opcgao por definir a fungdo e atividades compromete a conceitualizagao

necessaria ao AEE. No mesmo ano da promulgacgé&o da politica nacional de educagéo

especial o decreto 6571/2008 instituiu as diretrizes do atendimento educacional

especializado, partindo da definicdo presente na politica nacional de educacao

especial de 2008.

§1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formagé&o dos alunos no ensino regular.

§20 O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagogica da escola, envolver a participagéo da familia e ser realizado em
articulagdo com as demais politicas publicas.

Art. 20 Sao objetivos do atendimento educacional especializado: | - Prover
condigdes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art. 1° Il - Garantir a transversalidade das agdes da
educagéao especial no ensino regular; Il - fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; e IV - Assegurar condi¢des para a continuidade de
estudos nos demais niveis de ensino. (BRASIL, 2008a).

Este decreto foi substituido integralmente pelo decreto 6711/2011, ou seja, este

decreto ndao poder ser referido ao discutir-se o funcionamento do AEE. Em 17 de

novembro de 2011 foi promulgado o decreto 7611 em que sao definidas questdes

referentes a educacao especial e ao atendimento educacional especializado. Em seu

artigo primeiro define:

Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educagéao especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - Garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagédo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - Aprendizado ao longo de toda a vida;

[l - Nao exclusao do sistema educacional geral sob alegagéo de deficiéncia;
IV - Garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - Oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacao;

VI - Adogéo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
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meta de inclusdo plena;

VII - Oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e VIII - Apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva em
educacgao especial. § 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo
da educacéo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais
do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagdo. (BRASIL,
2011).

No paragrafo primeiro ratifica-se que este atendimento é especifico para os
alunos considerados publico alvo da educacao especial: pessoas com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento e superdotagdao. Podemos inferir a busca
pela eliminag&o de barreiras de acessibilidade pedagdgica.

Em seu artigo segundo consta a definicdo da necessidade do oferecimento de

servigos que visem eliminar as barreiras de acesso pedagdgico:

Art.2° A educacao especial deve garantir os servigos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. § 1° Para fins deste
Decreto, os servicos de que trata o caput serdo denominados atendimento
educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas: | - Complementar a formacgao
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes
as salas de recursos multifuncionais; ou Il - Suplementar a formagao de
estudantes com altas habilidades ou superdotagéo. (BRASIL, 2011).

Destaca-se o paragrafo primeiro deste artigo no qual consta que os servigos
serao denominados de AEE, ou seja, todos os servigos fazem parte do AEE. No artigo
terceiro ha um destaque para o fato de que as salas de recurso multifuncionais
ofereceriam condigdes para constituir um dos servicos do AEE “[...] §3° As salas de
recursos multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagodgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado”. (BRASIL, 2011).

Nao podemos restringir o AEE as salas de recurso, mas reconhecé-las como
servigo que faz parte do AEE. No segundo paragrafo do artigo 20. ha o destaque para
acodes da instituicao escolar e para a participagao da familia como parte importante da

comunidade escolar:

§2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagodgica da escola, envolver a participacado da familia para garantir pleno
acesso e participagao dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educagédo especial, e ser realizado em
articulagdo com as demais politicas publicas. Sao definidos no decreto como
objetivos do AEE: Art. 3° S&do objetivos do atendimento educacional
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especializado: | - Prover condigbes de acesso, participacao e aprendizagem
no ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com
as necessidades individuais dos estudantes; Il - Garantir a transversalidade
das agdes da educagdo especial no ensino regular; Il - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV - Assegurar condi¢des
para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino.

Esses objetivos podem ser reconhecidos como possibilidade para a

consolidacdo de espagos escolares mais acessiveis quanto a dimensao pedagdgica.
Retomando o artigo 2°. do decreto, o atendimento educacional especializado podera
ser oferecido em funcao das necessidades especificas do aluno como complementar

ou suplementar a escolarizacdo em classe comum cabe destacar que:

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado s&o
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e cédigos especificos de comunicagéo e sinalizagao e tecnologia
assistiva. Ao longo de todo o processo de escolarizagdo esse atendimento
deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum. O
atendimento educacional especializado é acompanhado por meio de
instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da oferta realizada
nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional
especializados publicos ou conveniados. (BRASIL, 2008).

Este excerto é da politica nacional de educagao especial e nos ajuda a
compreender a que se refere essa complementacdo ou suplementagdo. Este
atendimento ndo substitui a escolarizagdo na rede regular em classe comum. O
atendimento pode ser complementar a formagao do aluno desenvolvendo habilidades
e competéncias necessarias para a aprendizagem em sala de aula comum. Este
atendimento ndo tem a fungao de reforco escolar, nem pretende repetir as atividades
de sala de aula para favorecer a memorizagao, o aluno necessita aprender estratégias
para a realizagao das atividades e aquisi¢ao do conhecimento.

A retirada de barreiras pedagogicas constitui o maior desafio deste
atendimento. Quando se trata de suplementacdo tomaremos como exemplo o
atendimento a alunos com altas habilidades/superdotados, nesse caso em especifico,
o aluno pode apresentar grande habilidade para uma determinada area o que pode
nao se estender as diferentes areas do conhecimento. Um aluno com altas habilidades
em fisica podera querer estudar astronomia, e assim, o atendimento educacional
especializado proporcionara ao aluno o contato com um tutor que o auxilie nessa area,
mas este mesmo aluno pode apresentar sérias dificuldades em portugués e em
histéria. Dessa forma, nessas areas o aluno tera direito ao atendimento educacional
especializado complementar. Neste caso o aluno recebe entdo, os atendimentos

suplementar e complementar.
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Em 10/05/2013 foi divulgada a nota técnica n° 055/2013/MEC/SECADI/DPEE

que orienta a atuacao de Centros de AEE na perspectiva da educacgao inclusiva, nela

constam as regras para o financiamento em duplicidade do aluno publico-alvo da

educagao especial, como também descreve o0s processos e documentagao

necessaria para o funcionamento. Define inicialmente que:

Orienta a atuacao dos Centros de Atendimento Educacional Especializado —
Centros de AEE, considerando que, na perspectiva da educacgao inclusiva, as
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
especializadas em educagdo especial, podem ofertar o atendimento
educacional especializado, aos estudantes publico alvo desta modalidade de
ensino, matriculados nas classes comuns de educacdo basica. (BRASIL,
2013, p. 1).

Além das salas de recursos multifuncionais instaladas em escolas regulares
comuns ha também a possibilidade de que instituicbes ndo governamentais possam
tornar-se Centro de Atendimento Educacional Especializado, que foi uma
reivindicagdo das Associagcbes de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAEs. Ao
considerar que um dos servigcos do atendimento educacional especializado seja
oferecido na escola ou em outras instituicdes destaca ainda mais um elemento que &
tangenciado nos decretos e colocado claramente na politica a necessidade de que se
consolide uma relagcédo que necessita ser estreita entre os servicos do AEE e o trabalho
nas classes comuns.

Como ja foi destacado a politica de educagédo especial define que o
atendimento educacional especializado € um direito do aluno publico-alvo da
educacao especial e necessita estar presente no projeto politico pedagdgico da
escola. Isto possibilita a construcdo de uma relacdo entre os diferentes servigos,
dentre eles as salas de recurso ou salas de apoio e acompanhamento a inclusdo, com
a classe comum. Subsidiando o trabalho pedagdgico e auxiliando o professor na
compreensao das especificidades e necessidades dos alunos publico-alvo da
educagao especial.

Outro desafio apontado nas pesquisas, € a formacdo de profissionais
adequados ao atendimento desses alunos dentro da escola, pois esses profissionais
aumentam as possibilidades de inclusao e a relagcao destes espacos educativos,
consolidando um trabalho colaborativo.

O cenario atual que vivemos em relacdo a Educagao Especial, € polémico,
histérico e exige um grande debate a respeito das escolas brasileiras, a sua

organizacao pedagdgica e seus profissionais, tanto para se adequar a situacao
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diversas do cotidiano escolar que estamos vivenciando como para favorecer a
pluralidade de agbes que sejam complementares, que constituam um curriculo
pautado na abrangéncia, na flexibilidade e na garantia de acesso ao conhecimento

(BAPTISTA 2020)

Hora de Revisar

e Ha uma diferenga entre os paradigmas escolares na Educag¢ao Especial que sao:
exclusao, segregacao, integracao e inclusdo. Todas devem ser entendidas dentro
do padrao de cada época, e compreender que hoje vivemos em uma perspectiva
inclusiva dentro da escola.

¢ O Atendimento Educacional Especializado- AEE, € um servigo complementar ou
suplementar para o publico-alvo da Educagédo Especial, portanto ndo deve ser
confundido como reforgo escolar.

e A inclusdo se efetivara quando toda a comunidade escolar fizer seu papel, e
quando for investido em formacao continuada para que todos os profissionais

possam exercer o trabalho colaborativo em prol da Educagéo Especial.

/§u§E§TAQ DE LEITURA: \

PESQUISEM NA iINTEGRA TODAS AS LEGISLAGOES E DECRETOS CITADOS
NESSE CAPITULO, FAGCA UM RESUMO DAS PRINCIPAIS IDEIAS PARA
FACILITAR SEU ENTENDIMENTO DE TODO O CENARIO LEGAL DA

EDUCAGAO ESPECIAL.
\ /
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UNIDADE 3 - DIVERSIDADE E INCLUSAO

OBJETIVOS:

e

\

e Discutir sobre a Pluralidade cultural e a inclusdo escolar;
e Conhecer o Transtorno do Espectro Autista- TEA e Altas

habilidades e superdotacdo.

o |dentificar a diversidade de Acessibilidade no processo

educacional.

4
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PLURALIDADE CULTURAL

A sociedade esta sempre em transformacgao assim como a escola também deve
estar e precisa se adaptar a essas mudangas e mudar/criar praticas pedagdgicas,
pois, algo que é atual hoje amanha ja pode ser ultrapassado. De acordo com os

Parametros Curriculares Nacionais:

Este tema propde uma concepgao que busca explicitar a diversidade étnica
e cultural que compde a sociedade brasileira, compreender suas relagoes,
marcadas por desigualdades socioecondmicas e apontar transformacgodes
necessarias, oferecendo elementos para a compreensao de que valorizar as
diferengas étnicas e culturais nao significa aderir aos valores do outro, mas
respeita-los como expressao da diversidade, respeito que €, em si, devido a
todo ser humano, por sua dignidade intrinseca, sem qualquer discriminagao.
[...] (BRASIL, s/a, p.121)

A escola € um espaco social de formagao onde se encontra uma pluralidade
nao apenas de culturas, como de gostos, cores, crengas, caracteristicas que
influenciam e formam diversas identidades no nosso pais. Sendo assim, é
imprescindivel a compreensao das identidades de cada um, pois sao os alunos a base
da escola. E nesse espaco de reflexdo, discursdo com ampla diversidade que vem a
necessidade de ser pensada a construgcdo de uma escola aberta e inclusiva para
todos, através do dialogo para que, cada um possa participar visando um

conhecimento mutuo. Dizem os autores:

Nota-se deste modo, que a escola que se define como diversa e inclusiva,
em especial, de pessoas com deficiéncia, é aquela que abraga a diferengas,
procura favorecer condigdes de aprendizagens a todos, ndo importando sexo,
cor, nivel social e econbmico, grau de aprendizagens e, sobretudo,
deficiéncias, seja ela de que ordem for. E uma escola que respeita a
diversidade como chave para um processo de inclusdo plena e concreta.
(BORGES; OLIVEIRA; PEREIRA E OLIVEIRA. p. 421).

Ja o docente tem papel transformador na vida de seus alunos e praticas
pedagdgicas pensadas e trabalhadas que abordam a pluralidade cultural sdo eficazes
na resolu¢cado de uma convivéncia mais respeitosa, auxiliada por meio do dialogo e do
exercicio. Visto que, o professor é o principal autor dentro do contexto de definicdo e
planejamento das agbes pedagdgicas, precisa de conhecimento suficiente para

contemplar as diferencas e as transformagdes que ocorrem no contexto social.
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A escola é lugar social de formagao, onde se encontra as mais variadas
diferencas e o professor como pessoa de destaque na aprendizagem dos alunos,
criando e renovando praticas pedagdgicas que reconhece e valoriza as peculiaridades
de cada um. Acreditamos que o maior objetivo do (a) educador (a) € que seus alunos
aprendam da melhor forma possivel, independente das limitagdes presentes na sala
de aula, e para isso € fundamental que se tenha uma boa didatica, “o campo do
didatico € o ensino, isto €, investigar os nexos entre ensino e aprendizagem para
propor principios, formas, diretrizes que sdo comuns e fundamentais ao ensino de
todas as matérias” (LIBANEO, 2002, p.11).

Sendo assim, a sala de aula é o lugar em que o aluno desenvolve autonomia
de pensamento tendo o docente como mediador. De acordo com Libaneo (2002, p.5)
didatica:

“@ uma disciplina que estuda o processo de ensino no seu conjunto, no qual
0s objetivos, conteudos, métodos e formas organizativas da aula se

relacionam entre si de modo a criar as condigdes e os modos de garantir aos
alunos uma aprendizagem significativa.”

Independente das diferengas dos alunos, € através da didatica que o docente
cria condigdes e meios do processo de ensino que sejam adequados, objetivando que
todos tenham uma aprendizagem relevante. Diante disso, o papel do professor,
segundo Libaneo (2002, p.6) € “o de planejar, selecionar, organizar os conteudos,
programar tarefas, criar condi¢ées de estudo dentro da classe, incentivar os alunos,
[...]” E importantissimo que o docente coloque em pratica a concepcdo de uma
aprendizagem voltada para todos os alunos, que valorize suas diferencas e sua
subjetividade, pois cada pessoa é um ser unico, dispondo do auxilio do processo
didatico.

Para o docente que “aspira ter uma boa didatica necessita aprender a cada dia
como lidar com a subijetividade dos alunos, sua linguagem, suas percepgdes, sua
pratica de vida” (LIBANIO, 2002, p. 7). A importancia da socializacdo para o
desenvolvimento da crianga A socializagdo é fundamental no desenvolvimento da
pessoa, pois, Somos seres sociais e a interacdo com o outro € fundamental para o
desenvolvimento do ser humano. E é a escola sendo enquanto lugar plural, que a
crianca tem a possibilidade de conhecer as diferencas do outro e assim aprender a
respeita-las, cada qual com o seu modo de ser.

Existem muitas barreiras que precisam ser superadas na questao de educar na

diversidade, para que no futuro esse tema nao seja mais percebido como um problema
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nas escolas brasileiras. De acordo com Duk (2006, p.59): “Uma escola que precisa
adaptar-se a diversidade de caracteristicas, capacidades e motivagcdes de seus
alunos, a fim de responder as necessidades educacionais de cada crianga”. Isso quer
dizer; que a escola dever-se adaptar as diferencas de cada um de seus alunos,
oferecendo oportunidades e condicdes para um bom aproveitamento educacional. E
neste contexto que todos devem ter acesso a escolarizacao. Duk (2006, p.60) salienta
que: “Somente quando o sistema educacional consegue promover um ajuste relevante
que responda de forma efetiva a diversidade da populacéo escolar, € que a escola
estara assegurando o direito de todos a uma educacéo de qualidade”. Visto que, cada
ser humano tem suas peculiaridades, suas diferengas individuais, sociais e culturais
que devem ser compreendidas e respeitadas, visando reconhecer cada pessoa como
ser unico.

Por tais especificidades precisam ser trabalhadas em sala de aula, para
proporcionar cada vez mais as interagbes humanas, na qual Vygotsky diz ser tao
importante para o desenvolvimento da crianga. De acordo com Oliveira (2008, p.57):
‘O desenvolvimento fica impedido de ocorrer na falta de situagdes propicias ao
aprendizado”. Isso quer dizer que o desenvolvimento se da a partir do outro social.

A BNCC E A FORMAGAO INTEGRAL DO ALUNO

O discurso atual nas escolas, gira em torno da nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que embasa as defini¢gdes didaticas do docente. Trata-se de um
“‘documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacéao Basica, [...]” (BRASIL, 2017, p.5). Documento que
se aplica apenas a educagao escolar do ensino infantil ao ensino médio, ajudando a
escola e o (a) docente a organizarem o curriculo, visando aperfeicoar as
aprendizagens em todas as escolas brasileiras, publicas e privadas.

Atentemos a algumas competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2017, p.7-8),

que valoriza a diversidade presente na sala de aula:

 Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

« Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.
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* Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

« Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

+ Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Neste contexto, a BNCC reconhece a importancia de educar pensando na
formagao integral do aluno. “Significa, ainda, assumir uma visédo plural, singular e
integral da crianga, [...]" (BRASIL, 2017, p.12), pensando-0s como sujeitos de sua
aprendizagem, assim como real¢ando o respeito e a valorizagédo das diferencgas.
CURRICULO NA PERSPECTIVA DO PLURALISMO CULTURAL

O curriculo é um artefato que expressa significados e é construido social e
culturalmente a partir de relagdes de poder e esta ligado ao que ensinar, como ensinar
a um grupo de pessoas que tem culturas diferentes e contribui para a construgao de
significados e deve ser um instrumento de educacédo aberto a novas culturas e novos

saberes. Vejamos o que diz Silva (2009):

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo
desinteressada de conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relacbes de poder, o curriculo transmite visbes sociais particulares. O
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo
€ um elemento transcendente e atemporal- ele tem uma histéria, vinculada
as formas especificas e contingentes de organizagao da sociedade e da
educacgéo. (p.8, grifo nosso)

O curriculo escolar deve ser voltado para a formagao dos cidadaos criticos e
aptos a valorizar a pluralidade cultural, para que haja pleno exercicio da cidadania e
para insercdo na sociedade, deve ser trabalhado favorecendo a formacdo da
identidade em uma concepc¢ao de educacao para a cidadania, formando um individuo
integro, ético e critico frente as desigualdades sociais e culturais do seu meio.

Um curriculo bem estruturado interfere na cultura do aluno, podendo trabalhar
as especificidades de cada um, sendo assim, o docente juntamente com a escola deve
mostrar aos seus alunos que se encontra varias outras culturas. A perspectiva
multicultural no eixo organizativo esta localizada nos documentos do Ministério da
Educacdao (MEC), nos Parametros Curriculares Nacionais, que tem suas tematicas
transversais pautadas na realidade social que remete a situacdo atual do pais, as

necessidades, convivéncia e transformacao.
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Através dos temas transversais, as questdes culturais sdo contempladas
visando proporcionar relagdes sociais e interpessoais, pautadas no principio ético
educacional, desenvolvendo atitudes de cidadania para uma educacgéo critica e com
teor politico e social. A questao da pluralidade esta incorporada a tematica transversal,
que tem como nome pluralidade cultural e situa-se nos conteudos que sao
contextualizados na realidade de cada um. Assim sendo, o pluralismo deve encontrar-
se presente nas escolas, nas praticas educativas que visem o reconhecimento € o
respeito das diferengas.

E essencial que se preze por uma formacgado que valorize o pluralismo cultural,
para que os profissionais da educacédo trabalhem em seu campo de atuacdo de
maneira prudente. Na contemporaneidade, a educagao enfrenta desafios, e as
praticas educacionais frente a pluralidade cultural faz necessario ser refletida, bem
como, a necessidade de colocar em pratica um curriculo flexivel, sendo por meio dele,
que o corpo docente trabalhara de maneira mais consciente e precisa.

Deve-se levar em consideracéo as particularidades de cada um, a considerar
que ja trazem consigo uma bagagem cultural ampla e diversificada, essa cultura é
perpassada de geracdo para geragao. Dessa forma, o curriculo proporcionara no
educando maneiras viver em harmonia socialmente. Praticas pedagogicas que
contribuem para a diversidade, para que uma escola seja inclusiva, ela precisa
primeiramente reconhecer a diversidade, ndo como algo anormal e sim como
diferencas que podem/devem ser trabalhas em sala de aula e para isso precisar-se
acolher essas diferencgas.

E imprescindivel que o educador reflita sobre como organizar praticas
pedagogicas que respeite e valorize a diversidade. O corpo docente, deve estar
preparado para lidar com as diferengas ali encontradas, logo, é fundamental uma
formacgao continuada para os docentes, tendo em vista um trabalho coletivo, entre a
escola, o docente, o gestor da escola.

O docente tem ao seu dispor abordagens de ensino para auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem do aluno. Aqui estao algumas linhas de atuagao: abordagem
cognitivista, interacionista, humanista, sociocultural, entre outras. Apesar de haver
criticas as mesmas, ndo deixam de ser importantes para a educacéo e depende de a
circunspecao do docente escolher umas delas, ou até mesmo altera-las ao seu modo,

pois, todas visam a autonomia do aluno. Uma vez que, “a escola contemporaneanao
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pode ser inflexivel e estanque, pois a inteligéncia € uma constante adaptacao”
(CUNHA, 2016, p. 53).

PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE CRIANCAS AUTISTAS

CONCEITOS E CARACTERISTICAS DO AUTISMO

Autismo € um conceito novo. Por ainda n&o ter uma causa especifica definida,
€ chamado de Sindrome (conjunto de sintomas) e como em qualquer sindrome o grau
de comprometimento pode variar do mais severo ao mais brando e atinge todas as
classes sociais, em todo o0 mundo.

Em 1943, o psiquiatra Leo Kanner, publicou um artigo no qual descrevia uma
sindrome “rara” caracterizada por uma série de sintomas, a qual chamou autismo.
Nessa época o diagnédstico se baseava no que até hoje consideramos os trés pilares
do autismo: deficiéncia no desenvolvimento da linguagem, interagao social pobre e
interesses e movimentos repetitivos. (NOGUEIRA, 2007).

Em 1944, Hans Asperger, um médico também austriaco escreve outro artigo
com o titulo Psicopatologia Autistica da Infancia, descrevendo criangcas bastante
semelhantes descritas por Kanner. Atribui-se tanto a Kanner como a Asperger a
identificacdo do autismo, sendo que por vezes encontramos seus estudos associados
a disturbios ligeiramente diferentes. Autismo € uma sindrome definida por alteragdes
presentes desde idades muito precoces, tipicamente antes dos trés anos de idade, e
que se caracteriza sempre por desvios qualitativos na comunicacido, na interagao
social e no uso da imaginagao. (MELLO, 2007, p. 16).

Para Suplino (2005), o autismo €& um problema neurobiolégico que se
manifesta normalmente em criangas antes dos dois anos e meio de idade e quanto a
prevaléncia € mais comum em meninos que em meninas. As criancas se mostram
aparentemente indiferentes ou, até mesmo, avessas a demonstracoes de afeto e ao
contato fisico, embora as vezes surja mais tarde uma ligacdo mais estreita com pais
ou certos adultos.

O desenvolvimento da fala nessas criangas € lento e anormal, senao ausente,
caracterizando-se pela repeticao daquilo que é dito por terceiros ou pela substituicao
das palavras por sons. O autismo é um transtorno invasivo do desenvolvimento (TID),

diagndstico totalmente diferenciado de um quadro psicético, passou a classificaresta
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condicdo com uma sindrome e referir se a mesma como Autismo Infantil Precoce, ela
apresenta as principais dificuldades de contato com pessoa, desejo obsessivo de
manter as situagcdes sem alteragdes, ligagao especial com objetos. (SUPLINO, 2005,
p.16):

De acordo com Nogueira (2007), a maioria dos autistas tem a aparéncia fisica
de uma crianga normal, porém o comportamento é diferente. Reconhecer o autismo é
dificil até para médicos, pois ele ndo € uma doenca. A psiquiatria moderna o define
como um disturbio do desenvolvimento.

Atualmente o autismo vem sendo bem mais divulgado, o numero de casos
diagnosticados vem crescendo e acontecendo em idades cada vez mais precoces,
porém ele ainda surpreende, devido a diversidade de sintomas que pode apresentar.
A criancga apresenta falta de reacao a sons e dor, incapacidade de reconhecer situacao
de perigo, dificuldade de se relacionar, problemas de linguagem e alteragcbes de
comportamento. Geralmente a crianga autista apresenta aparéncia normal e ao
mesmo tempo um perfil de desenvolvimento irregular.

O autismo, intriga e angustia as familias nas quais se impde, pois a pessoa
portadora de autismo, geralmente, tem uma aparéncia harmoniosa e ao mesmo tempo
um perfil irregular de desenvolvimento, com bom funcionamento em algumas areas
enquanto outras se encontram bastante comprometidas. (MELLO, 2007, p. 12). Os
autistas tém dificuldades de comunicacdo e interacdo social, normalmente sao
agitados, ndo gostam de sair da rotina. Nao conseguem olhar nos olhos de outras
pessoas e demoram a comegar a falar, isso quando falam.

Segundo o neurologista José Salomao Shchwartzman, mais de 70% dos
casos nao sao diagnosticados, pois os pediatras ndo sabem diagnosticar. Quando o
diagndstico chega, algumas familias ndo querem aceitar que o filho tem um sério
comprometimento individual, e procuram ajuda em diversos lugares, outras preferem
nao querer enxergar que o filho é autista.

Existem alguns passos indicados pela AMA — Associacdo de Amigos do
Autista, que os pais ao receberem o diagndstico de autismo devem seguir para lidar
da melhor maneira possivel com esse transtorno. A experiéncia da AMA que € uma
experiéncia de pais e de educadores de pessoas com autismo, constatou a
importancia de trés caminhos a serem conscientemente buscados pelas familias que
se deparam com a questdo do autismo em suas vidas: Conhecer a questdao do

autismo. Admitir a questao do autismo. Buscar apoio de um grupo de pessoas que



4

aYaA A’
ATAVAY,

T T AYAVAVA
" 2 YAVAVAY,
" YAVAVAVA

¥ l"'li'h ;‘Iil. .:i

-
a4
v,v

a

CREDENCIADA PELA PORTARIA N2 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021 = e
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA N2 426 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 07/05/2021 *
CNPJ: 17.145.404/0001-76

T
-
&

estejam envolvidas com a mesma questao e que procuram conviver com ela da melhor
maneira possivel. (MELLO, 2007, p. 14).

As familias ao receberem o diagnostico de autismo, devem primeiramente
fazer’pesquisas, com o intuito de conhecer e entender esse transtorno. Na maioria
dos casos as pessoas ao descobrirem que seu familiar € autista ndo aceitam essa
condicao, porém, é importante que a familia admita a questao do autismo e procure
ajuda através pessoas que passam pela mesma situagao. Dessa forma elas poderéao
se sentir mais capazes e preparadas para enfrentar e conviver com o autismo. E
importante ressaltar que estes disturbios estao frequentemente associados a varias
outras condigdes.

Os atrasos do desenvolvimento sdo comuns nas areas de habilidades
intelectuais € na maioria dos casos ha uma associagdo a deficiéncia mental.
(SUPLINO, 2005, p.17) As criangas autistas na maioria dos casos tém umasindrome
associada. Elas podem apresentar epilepsia, sindrome de down, cegueira, surdez,
esquizofrenia e até mesmo retardo mental, porém praticamente todas conseguem

aprender atividades basicas do cotidiano.

COMO ACONTECE O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE CRIANCAS
AUTISTAS?
Com base em Carothers e Taylor (2004), o objetivo da educagdo de uma

7

crianga autista € o de aumentar sua independéncia, a fim de proporcionar mais
segurancga ao executar tarefas do cotidiano, além de melhorar a qualidade de vida da
crianca e de seus familiares.

Os dois ambientes fundamentais onde acontece o aprendizado s&o na escola
e em casa. E melhor ensinar as habilidades para o dia a dia no ambiente natural,
porém isso nem sempre € possivel. Fazer tarefas simples do dia a dia, como comer
sozinho, usar o banheiro, escovar os dentes, para eles fazem muita diferenca na
qualidade de vida.

E importante que os pais trabalhem pela independéncia de seu filho. E preciso
qgue incentive a crianca a se vestir sozinha, se servir, comer, beber e assim por diante.
Com esses estimulos a criangca sente a necessidade de falar desenvolvendo sua
oralidade. Isto deve ser feito com calma, levando em consideracdo que o
desenvolvimento da crianga com autismo é lento, lembrando sempre de elogiar cada

avancgo alcangado.
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A participagao dos pais € muito importante no processo de aprendizagem da
crianca e sao eles responsaveis por grande parte da aprendizagem do filho, bem como
do. incentivo ao convivio social. Os pais devem fazer passeios com seus filhos,
preferencialmente em lugares publicos, onde as criangas possam brincar livremente,
caminhar e ter contato com outras criancas. E importante que toda atividade seja
planejada anteriormente, e que os pais estejam certos de que terdo a situacédo sob
controle para ndo serem surpreendidos por imprevistos.

A crianga autista tende a fixar rotinas, isso pode ser utilizado em favor dela
mesma. Podem-se organizar rotinas com horarios pré-fixados para varias tarefas do
dia, porém isso deve acontecer de forma natural. Ao mesmo tempo em que a rotina é
importante, é necessario também levar em consideragao que o autista deve aprender
a aceitar mudancas. Por isso é preciso que os pais e os professores fagam pequenas
mudangas na vida diaria da crianga, inicialmente uma de cada vez, como por exemplo,
mudar o caminho de ir a escola ou tentar mudar a carteira onde a crianca senta na
escola.

As rotinas nao sao imutaveis, e isso deve ser mostrado desde cedo para a
crianga. De acordo com Carothers e Taylor (2004), existem algumas técnicas que tém
certa eficacia para a aprendizagem de criangas autistas. Sdo as técnicas de
aprendizagem que se utilizadas de maneira adequada podem fazer muita diferencga
na vida dessas criangas. Modelagem através de gravagao de video - Um aluno que ja
adquiriu uma habilidade é gravado executando-a e assim o video pode ser repetido
varias vezes para o aluno que ainda nao adquiriu a habilidade em questao.

Essa técnica pode ser usada para ensinar criangas com autismo a fazerem
compras no mercado, por exemplo. Rotina de atividades pictograficas - llustragdes
como fotos, desenhos, etc., compde estagios de uma tarefa, para que o aluno siga as
instrucdes e complete a tarefa independentemente. Com essa técnica € possivel
ensinar como fazer tarefas domésticas, de escritorio e lavanderia. Participacao e
Orientacdo de Colegas - outras criangas neurotipicas sdo usadas como modelos
para o ensino de habilidades funcionais na comunidade para alunos com autismo.

Segundo Mello (2007), existem técnicas desenvolvidas para o tratamento de
criangas autistas em casa e/ ou em clinicas de tratamento, que se aplicadas de
maneira correta e consciente podem ser eficientes na reabilitacido destas criangas,

principalmente as que comegam o tratamento cedo.
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O professor deve estar atento ao comportamento dos alunos, caso note algo
diferente deve levar a situacédo até a coordenacgdo da escola para que com os pais
encaminhe a crianga para um especialista. A escola tem um importante papel na
investigacao diagndstica, pois € o primeiro lugar fora de seu ambiente familiar que a
crianca frequenta.

O curriculo educacional deve ser elaborado levando em consideracéo o
contexto no qual a crianga esta inserida, bem como a forma como outras criancas
realizam algumas tarefas e o0 ambiente onde essas tarefas sao feitas. A escola deve
ser um lugar de interagao e socializagao da crianga, € onde ela descobre as regras a
serem seguidas. A crianga autista sente certa dificuldade em se expressar
corretamente, mas a partir do momento que comega a treinar a linguagem oral aos
poucos aparecem mudangas na linguagem, na socializagdo e na sua expressao oral,
corporal e no desenvolvimento de sua aprendizagem.

Deve-se criar dentro da escola estratégias para que essas criangas consigam
desenvolver suas capacidades e interagir com as outras criangas. O trabalho da
escola deve estar associado ao da familia que por sua vez deve dispensar o maximo
de atencdo, acompanhando as atividades, encorajando e criando situagdes para que
a crianga se comunique. O professor deve desenvolver metodologias de
aprendizagens para que o aluno autista consiga se comunicar e se desenvolver.

O conteudo do programa de uma crianga autista deve estar de acordo com
seu desenvolvimento e potencial, de acordo com sua idade e de acordo com o seu
interesse, 0 ensino é o principal objetivo a ser alcangado e sua continuidade € muito
importante, para que elas se tornem independentes, quando a crianga autista nao
mostrar interesse nas atividades propostas pelo professor deve-se envolvé-los nas
atividades, mesmo que ela ndo esteja entendendo o que Ihe é ensinado o professor
deve ter paciéncia, sentar ao lado dela e tentar ajuda-la da melhor maneira possivel a
fazer o que Ihe foi pedido, mesmo que isso leve tempo.

De acordo com Camargos Jr. (2002), dentro da escola a intervengéo
pedagogica parte do estudo de analise e relatdrios psiquiatricos, psicoldgico,
neuroldgico, pedagdgico e social. E necessario disponibilidade de tempo e
compreensao para lidar com situacdes inesperadas que possam acontecer, devendo
transigir metodologias e habilidades. O tratamento baseia-se no diagndstico das
anomalias explorando na educagao suas potencialidades, desenvolvendo atividades

significativas, determinando o equilibrio fisico e emocional.
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As dificuldades enfrentadas pelas criangas autistas podem ser superadas,
desde que haja acompanhamento especializado, bem como a utilizagdo de técnicas
que devem ser aplicadas de acordo com a necessidade individual de cada crianga.
Essas técnicas ajudam a desenvolver habilidades cognitivas e capacidades de
interagir socialmente em seu dia a dia. A aprendizagem deve ser estimulada pelos
professores, e principalmente pelos pais que tém um papel fundamental, pois séo eles

que convivem diariamente com essas criangas.

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO (Recorte do texto da autora
Vanessa Souza- 2013)

ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTAGAO: HISTORICO E CONCEITOS

Até o inicio do século XX ndo havia de se quantificar atributos da inteligéncia,
0 que comegou a se tornar possivel quando Alfred Binet, um psicélogo francés,
desenvolveu a primeira escala de desenvolvimento infantil. Milhares de criangas foram
observadas sistematicamente, possibilitando a identificacdo e a descricao das tarefas
que podiam ser desempenhadas em cada etapa do desenvolvimento cronolégico
infantil.

A partir do trabalho de psicélogos, o conceito de superdotagao foi ampliado,
passando a incluir a criatividade e seus varios componentes, como por exemplo,
pensamento divergente, solugéo de problemas e a capacidade de tomada de decisao.
Ainda, mais recentemente, acrescentou-se ao conceito de superdotagdo termo
talento, de forma que “individuos que demonstram habilidades marcantes nas artes
de representacdo, ou mesmo que excedem em outras areas de desempenho, podem
igualmente ser designados como superdotados” (HARDMAN et al., 1993).

Assim, foi-se gradativamente alterando a concepg¢do de superdotacido, no
sentido de ampliar sua significagdo. Segundo Hardman et al. (1993), os termos
“superdotado” e “talentoso” se refere a criangas e jovens, identificados na pré-
escola, no ensino fundamental ou no ensino médio, como possuidores de
habilidades potenciais ou demonstradas, que evidenciam alta capacidade de

desempenho.
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Em 1991, Ramos-Ford e Gardner propuseram uma nova forma de considerar
a inteligéncia, ou dotacédo, através de uma teoria que tem sido mencionada como a
teoria da inteligéncia multipla. Como se pode perceber, a concepgéo de inteligéncia
foi se ampliando no decorrer do tempo, com implicagdes importantes para a pratica
educacional, e mais especificamente, para a pratica pedagodgica do professor, em sala
de aula, especialmente no que se refere a identificacdo das necessidades
educacionais especiais do aluno e ao seu ensino.

O termo “superdotado” € usado para indicar alguma crianga que se destaca das
demais, podendo ser em habilidades especificas ou gerais dentro de seus ambientes
de convivios cotidianos.

A definicdo de superdotados descrita pelo MEC (Ministério da Educacao e
Cultura) é de que sao considerados superdotados todos aqueles que apresentam
desempenho mais agugado e também elevada potencialidade e habilidade em
qualguer um dos seguintes aspectos, podendo ser isolados ou combinados:
capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica, pensamento criador ou
produtivo, capacidade de lideranca, talento especial, dramaticas e musicais.

De acordo com as Diretrizes para educagdo especial (MEC, 1995), o tipo
intelectual seria aquele que apresenta flexibilidade e fluéncia do pensamento,
capacidade de pensamento abstrato para fazer associagdes, producao ideativa,
rapidez do pensamento, julgamento critico, capacidade de resolver e lidar com
problemas; o tipo académico apresenta aptidao académica especifica concentragao,
rapidez de aprendizagem, boa memoria; o tipo criativo apresenta originalidade,
imaginacgao, capacidade para resolver problemas de forma diferente e inovadora; tipo
social que revela a capacidade de lideranga e persuasao; o tipo criativo, que apresenta
flexibilidade, facilidade de auto expressao; o tipo psicomotor, que se destaca nos
esportes, agilidade e resisténcia e finalmente os tipos especiais, que revelam
destaques nas artes plasticas, musicas e literatura.

Essas caracteristicas descritas como superdotacdo, podem ser encontradas
combinadas entre si, além de ter a possibilidade de aparecimento de outras
caracteristicas e habilidades. Portanto, nem todos os alunos superdotados
apresentam um conjunto dessas caracteristicas, e quando as tem, ndo a apresentam
necessariamente em simultaneidade, as vezes sdo camufladas dependendo as

circunstancias que a crianga esta vivendo.
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Ha também aqueles que possuem altas habilidades e superdotagdo, mas tém
rendimento escolar inferior ao nivel de estudo o qual esta inserido, entdo, manifestam
falta de interesse e desmotivacao para os estudos académicos e para a rotina escolar,
podendo também apresentar dificuldades de socializagdo e integragdo ao grupo de
alunos, desencadeando problemas de aprendizagem e de adaptacgao escolar.

Esses alunos por muitas vezes acabam por ser “podados” pelos profissionais
da educacao quando nao identificados, pois eles sdo enxergados pelas dificuldades
que apresentam e n&o pelas qualidades ou habilidades que devem ser estimuladas.
A identificacdo e avaliagcdo dos alunos com altas habilidades e superdotagdo é
processual e continua, podendo ocorrer a partir da observagao do professor sobre os
alunos que se destacam dentre os demais alunos da turma.

Depois os pais devem ser consultados sobre o dia a dia dessa crianga no
ambiente familiar, verificando se € percebido essa habilidade ou se a familia tem
estimulado essa area na crianga. Verificar como o aluno se apresenta em relagcédo aos
demais alunos; Realizar avaliagdo pedagogica para que se revele realmente a area
da habilidade ou superdotacao e quais as dificuldades que esse aluno possui; E fazer
testes devidamente padronizados para que se chegue a um resultado concreto, e
finalmente inserir esse aluno nos programas adequados, levando ao desenvolvimento
de suas potencialidades.

O aluno com altas habilidades e superdotacdo pode ser descoberto em
qualquer uma das etapas da escolarizagao, mas o quanto antes for identificado podera
ter mais atendimento especializado e ser estimulado dentro de sua area de interesse.
Cabe essa responsabilidade ao professor de estar redimensionando seu olhar através
de estudos, pesquisas e formagdes continuadas estar fazendo um diagnostico
minucioso e detalhado desses alunos, para que se possa trabalhar dentro da area de
interesse desses alunos e orientar a familia como lidar com essa superdotagao.

Conforme o Plano Nacional de Educacao, ndo ha como ter uma escola regular
eficaz quanto ao desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais sem que
seus professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar, sejam
preparados para atendé-los adequadamente. (BRASIL, 2001, p. 128)

Nesse sentido, a escola e seus profissionais devem estar devidamente
preparados para atender essa clientela e também precisa assumir uma postura
primordial frente a essa realidade existente, a de estar fazendo a inclusdo desses

alunos superdotados, ja amparados pela legislagdo ha algumas décadas, como o a
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LDB nos termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96, que expde a resolucao do

Conselho Nacional de Educacao:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagao
de suas classes comuns: ([..] IX — atividades que 16 favoregam, ao aluno que
apresente altas habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e
enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios suplementares
nas classes comuns, em sala de recursos ou em outros espagos definidos
pelos sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar.

Em virtude disso, os alunos com altas habilidades e superdotados, amparados,

portanto, pela legislagdo brasileira, necessitam de ag¢des diferenciadas a fim de
garantir o seu desenvolvimento escolar. Para isso, portanto, ha a necessidade de se
pensar a educagao, dentre ela a escola, como inclusiva, ou seja, que promova a
integracdo e o desenvolvimento de todos os alunos, desde aqueles com déficits
guanto com altas habilidades e superdotacao.

No Brasil, o aluno com altas habilidades e superdotacdo possui algumas
alternativas para o atendimento diferenciado como: enriquecimento curricular, sala de
recursos e aceleracdo de estudos. O aluno pode ter esses trés atendimentos
dependendo da realidade em que vive e se a escola permitir. Estraliote et al. (2006)
comenta a importancia da escola em promover, dentro do seu contexto escolar, o
pleno convivio de todos os alunos num ambiente sem atitudes preconceituosas, nos
quais as diversidades contribuam para a evolugao social e intelectual de um modo
geral.

Holetz (2004) reforga essa ideia, quando coloca que € na escola que o
superdotado pode revelar as suas faces diante de comportamentos, que podem levar
desde uma evolucdo e aprimoramento de suas habilidades até ao comportamento
tedioso que, em muitos casos, reproduzem um aproveitamento escolar insatisfatoério.
Sendo assim, a escola pode ser fundamental na identificacdo destes alunos que, em
muitos, desconhecem suas capacidades e, ainda, contribuir no sentido de
conscientiza-los sobre as suas amplas inteligéncias dentro do contexto escolar e
social.

Shimma et al. (1995) chama atenc&o para esta problematica quando salienta
que, em muitas vezes, o aluno superdotado fica deslocado dentro de uma sala de aula
normal, tornando-a uma crianga indisciplinada e, em boa parte dos casos, criarem
inimizades e problemas de relacionamento com os demais alunos. Deste modo, o
conhecimento escolar se faz valer através da identificacdo das causas desses

comportamentos, pois, através de determinadas a¢des é 17 possivel resolver, mesmo
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gque momentaneamente, algumas situagdes, até mesmo de transtorno, em que
passam esses alunos.

Um dos problemas mais comuns em superdotados € a ociosidade, ou seja, a
sua capacidade de resolver as atividades escolares faz com que as termine em um
tempo muito menor que os demais alunos, assim, fica com tempo ocioso, esperando
até que o grupo termine as atividades. Essa acdo de esperar os demais acaba
deixando uma crianga superdotada com comportamento agitado, desinteressado, em
atitudes de falta de disciplina e, sobretudo, mentalmente introvertido.

Para preencher esse espago vazio, algumas criangas voltam-se para si
mesmas, alienando-se voluntariamente do que esta acontecendo em sala de aula,
distraindo- se, deixando passar o tempo. Esse tipo de comportamento pode criar um
desinteresse por parte do aluno com relagcdo ao trabalho escolar, e acabar baixando
sua producdo ao minimo necessario. Alguns, inclusive, aprendem a trabalhar num
ritmo mais lento para acompanhar seus colegas e tornar a aula menos tediosa.
Outros vao simplesmente preencher o tempo vago com outras atividades, que em
nada tem a ver com o conteudo ministrado, que podem ser desde ler um livro ou
historinhas em quadrinhos, desenhar, ou até cometer indisciplina.

Seja qual for a situagdo adotada pela crianga, o resultado final é sempre uma
ameaca sobre a crianca, que além de ser considerada inconveniente pelos
professores, tera seu potencial totalmente ou parcialmente intocado, a ponto de se
tornar um aluno “médio” na escola e, provavelmente, na vida. (FREEMAN E
GUENTHER apud HELETZ, 2004). Assim, podemos perceber que a falta de
planejamento e acompanhamento para com o superdotado, faz com que o0 mesmo
regrida em questédo de aprendizagem, pela necessidade de n&o possuir um mediador
comprometido com o desenvolvimento de suas habilidades académicas ou outras.

Nesse sentido, se faz necessario que o aluno com altas habilidades e
superdotacao ja identificados, passe a frequentar além da sala de ensino regular, a
sala de recursos multifuncional em contraturno escolar, para que, com esse
atendimento educacional especializado possa desenvolver suas habilidades dentro
de areas especificas, proporcionando a esse aluno um aceleramento nos seus
estudos, enriquecimento curricular e que possa desenvolver projetos de pesquisas e
desenvolvimento de estudos. Sobre a organizagéo do trabalho pedagdgico, o Parecer

17/2001, determina que sejam oferecidas:



-
a4
A

L]
&

TaYAVA
ATAVAY,

y a"ACVA"’.'lE

" 2 YAVAVAY,
" YAVAVAVA

& 'l"'jl'l\ ;‘Ii!:i

CREDENCIADA PELA PORTARIA N2 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021

F ACUL D ADE . e
.
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA Ne 426 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 07/05/2021 »
CNPJ: 17.145.404/0001-76 o
.

(...)atividades que favoregam o aprofundamento e o enriquecimento de
aspectos curriculares aos alunos que apresentam superdotacdo, de forma
que sejam desenvolvidas suas potencialidades, permitindo ao aluno
superdotado concluir em menor tempo a educagao basica, nos termos do
Artigo 24, V, “c”, da LDBEN. (BRASIL, MEC/SEESP, 2001, p. 48-49)

No entanto, segundo as diretrizes do MEC (Brasil, 1995), e as prerrogativas
que sustentam a Escola inclusiva que, por sua vez, norteiam a ideia de que todos os
alunos devem estar em escolas comuns, é fato apontar, entdo, que os curriculos
educacionais das escolas congreguem metodologias e agdes especiais em que 0s
alunos superdotados tenham orientagdo e materiais adequados para suprir as suas

necessidades educacionais.

Hora de Revisar

e A pluralidade cultural encontrada dentro de nossas escolas € o reflexo da
populagao tao diversa que temos no Brasil, e motivo que nos torna tal ricos em
culturas. A inclusdo de todos os alunos fortalece o ensino e a aprendizagem
baseadas na diversidade.

e O Transtorno do Espectro Autista- TEA € o unico transtorno que entra no grupo
de alunos publico-alvo da Educacao Especial, e deve ser incluido dentro de todos
0s espagos, assim como ter atendimento educacional especializado no
contraturno.

e O aluno com altas habilidades/ superdotagdo faz parte do publico-alvo da
Educacao Especial por necessitar de atendimentos especificos baseados em
suas condigcbes de aprendizagem, necessitando em muitos casos de

suplementacao escolar.

/ATIVIDADE DE REFLEXAO: \

ESCREVA UMA ANALISE DA LEITURA DESSA UNIDADE, RELACIONANDO O
ALUNO COM AUTISMO, o ALUNO COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTAGAO COM A PLURALIDADE CULTURAL
DENTROS DAS ESCOLAS. /
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