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Sobre a Autor(a)

FORMAGAO ACADEMICA

Ola Turmal!

Sou Professora Gildénia Monteiro, e vou descrever meu curriculo para vocés me
conhecerem um pouco melhor.

Mestranda no Programa de Pés Graduagcdo em Geografia (UFPI). Especialista em
Gestédo e Educacdo Ambiental pelo Nucleo de Educacgéo a Distancia da Universidade
Estadual do Piaui (NEAD - UESPI). Licenciada em Geografia pela Universidade
Estadual do Piaui (UESPI). Possui atuacdo como Professora Bolsista do Programa
Nacional de Formacdo de Professores da Educacao Basica (PARFOR) da
Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Experiéncia como Professora de Geografia
no Ensino Médio e na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) através da
Secretaria Estadual de Educacgéo do Piaui (SEDUC - PI) em escola do campo. Possui
experiéncia como professora do Ensino Superior através da Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA), onde atuou ministrando aulas no curso Tecnoélogo em Gestdo
Ambiental. Tem experiéncia na area de Geografia, Geografia Escolar, Meio Ambiente
e Sustentabilidade, Gestdo e Educagdo Ambiental, atuando e desenvolvendo
pesquisas nas areas de Educacdo, Ensino EAD (via aulas remotas), Formacao de
Professores, Pratica Docente, Pratica Pedagodgica, Ensino de Geografia, Geografia
Escolar, Tecnologias e Metodologias Ativas no Ensino de Geografia, Geografia Urbana,
Educacdo Ambiental, Residuos Sélidos, Impactos Ambientais, Gestdo Socioambiental,
Sustentabilidade Ambiental, Responsabilidade Socioambiental Empresarial, Gestao de
Pessoas e Equipes, Gestdo Estratégica Administrativa e Metodologia da Pesquisa
Cientifica.

Até Mais! Bons Estudos a Todos!
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APRESENTACAO

Caro/a estudante,

Este material didatico se destina aos alunos do curso de Pedagogia da
Faculdade Malta-FACMA. Torna-se de fundamental importancia para o
profissional da Pedagogia conhecer como se estrutura a Educacao Infantil — seu
possivel publico de trabalho ap6s a formacéo académica, sendo pois necessario
conhecer a trajetdria da Educacao Infantil no Brasil e no Mundo, conhecer temas
gue permeiam o conceito de infancia e crianga, atendendo as demandas do
mundo contemporaneo.

Tematicas como as Tecnologias da Informac&o e Comunicacéo (TDICs),
o Ensino Inclusivo, a necessidade de ensinar de forma ludica podem ser
guestdes decisivas a um profissional que deseja atuar com a Educagéao Infantil.
Esse material lhe ajudara a nortear sua pratica docente e traz uma linguagem
clara e acessivel acerca das legislacdes e documentos oficiais de ensino que
permeiam a Educacao Infantil.

Na unidade I, intitulada “Os Caminhos da Infancia e Educacao
Infantil”, abordaremos o percurso histérico da infancia no Brasil e no mundo,
enfatizando as concepcfes e as evolucbes das formas de tratamento das
criancas pelos adultos responsaveis por elas. Ainda sera trabalhado sobre as
leis e documentos oficiais de ensino que versam sobre a Educacgao Infantil no

Brasil, enfatizando como deve ser o trabalho em sala de aula com esse publico.

Na Unidade I, intitulada “Concepg¢odes de Infancia e o Processo de
Aprendizagem” sera enfatizado sobre as concepc¢des de infancia, as definicdes
de crianca e infancia, e das criancas enquanto alunos no ambiente escolar.
Nesta unidade sera abordado ainda sobre os docentes e demais profissionais
gue atuam na escola e que estdo diretamente envolvidos no processo de

formacé&o da crianca em seu primeiro contato com a educagao formal.

A Unidade lll, intitulada “Pratica Pedagégica na Educagao Infantil”
aborda metodologias para que os docentes consigam melhor trabalhar na
Educacao Infantil - uma etapa importante para a aquisicdo de novos conceitos
na cabeca da crianca, apresentando sobre a necessidade da criacdo de projetos
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para se trabalhar nessa etapa escolar com as criangas. A unidade apresenta
também a necessidade de inserir o ludico no processo de ensino aprendizagem
da crianca através de jogos e brincadeiras, considerando as novas Tecnhologias
de Informagdo e Comunicagdo que estes alunos estdo vivenciando na
contemporaneidade. Como reflexdo e aprendizado a secé&o finaliza com a
abordagem do ensino inclusivo para criangas com necessidades especiais, um
topico de extrema importancia aos profissionais docentes que atuam nas

escolas.

Elencamos como necessario nesse processo, a importancia a leitura
deste material, bem como as leituras de apoio, além do aproveitamento das
oportunidades de discussdo com o0s colegas e o tutor/professor(a). Nao
pretendemos esgotar a discussdo sobre tal tematica com esta apostila, mas,
buscamos incentivar a reflexdo e a pesquisa para a constru¢ao de novos saberes

sobre a tematica. Boa aprendizagem!

O(A) Autor(a)

Gildénia Lima Monteiro
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UNIDADE 1 — Os Caminhos da Infancia e
Educacéo Infantil

OBJETIVOS:

1. Conhecer como se deu o percurso histérico da infancia no
Brasil e no contexto mundial.

2. Compreender as concepg¢des de crianca e infancia na
literatura e musicas brasileiras.

3. Analisar as legislagbes educacionais pertinentes a Educagéao

Infantil no Brasil.

Para Refletir...

1. Como surgiu aideia de infancia?
2. Como as criancas eram educadas pela familia e escola nos séculos
passados?

3. O que dizem as politicas educacionais sobre a Educacéao Infantil?
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1.1 Percurso Histérico da Infancia no Mundo

Se ainfancia foi algo inventado, ou seja, € uma construcao social e que,
portanto, nem sempre existiu, como entéo surgiu a ideia de infancia?

Philipe Aries, foi o precursor nos estudos sobre a infancia na perspectiva
histérica. Embora as ideias deste autor, como é comum nas ciéncias sociais,
nao sejam unanimemente compartilhadas por todos os estudiosos sobre a
infancia, todos reconhecem sua originalidade e a seriedade de seus estudos. Foi
ele quem primeiro defendeu a tese de que a infancia € uma construgdo social.

Este pensador, na sua obra Histéria social da crianca e da familia,
dedica-se ao estudo sobre as concepc¢des de crianca e familia desde a ldade
Média aos dias atuais. Ele se refere a ideia de que o “sentimento de infancia”
semelhante surgiu no mundo ocidental por volta do século XVI ou XVII.
Interessou a este autor compreender como a infancia passou a ser concebida,
no mundo ocidental, da forma como hoje €. Ele precisou pesquisar sobre como
a crianga era vista e como as infancias eram vividas em diversos tempos da
historia para apreender como os conceitos foram se transformando até a
contemporaneidade. Nessa perspectiva, 0 autor também se interessou em
entender como a organizacao familiar foi se transformando ao longo da histéria
ocidental. Afinal de contas, infancia e familia, no mundo moderno e
contemporaneo, sao conceitos interligados, mas sera que sempre foi assim?

Os estudos desse autor foram muito importantes para a compreensao
de uma ideia que € compartilhada por quase todos os estudiosos, de areas
diversas, sobre a infancia. E a ideia de que a infancia é um conceito que foi
construido sdcio historicamente. Entéo, se foi construido, € porque nem sempre
existiu.

Ariés enfrentou um grande desafio quando se propds a investigar a
infancia historicamente. Eram quase inexistentes documentos ou registros
escritos que o possibilitasse compreender como a sociedade via as criangas e
como era a vida das criancas e das familias em épocas passadas. Quais

documentos poderiam auxilia-lo a desvendar esses fatos histéricos? A
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criatividade do pesquisador o levou a elencar diversos tipos de documentos para
pesquisa, tais como diarios, testamentos, igrejas, tamulos e pinturas.

Esses estudos de Aries o levaram a defender a tese de que até a Idade
Média ndo havia na sociedade um “sentimento de infancia” semelhante ao que
se tem hoje. Esse sentimento de infancia comecga a surgir no mudo ocidental,
mais especificamente na Europa, ja na Idade Moderna, por volta do século XVII.
E importante deixar claro algo que o autor faz quest&o de ressaltar: auséncia de
sentimento de infancia néo significa dizer falta de carinho ou amor as criangas.
A afetividade sempre esteve presente no mundo humano, entdo as pessoas
sempre cultivaram ou demonstraram amor, carinho, afeicdo ou desamor,
desprezo e maus tratos uns pelos outros, independente da idade.

Quando o autor se refere a “sentimento de infancia”, ele esta querendo
dizer consciéncia da particularidade infantil. Logo, o autor destaca que a
sociedade ocidental s6 vai se aperceber de que a crianca tem uma
particularidade que a diferencia dos adultos ndo apenas do ponto de vista fisico
ou bioldgico, na Idade Moderna. Ou seja, até a Idade Média ndo havia uma
consciéncia sobre a particularidade infantil. Nas palavras do autor: “O sentimento
da infancia néo significa 0 mesmo que afeicdo pelas criancas: corresponde a
consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue
essencialmente a criangca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia nao
existia.” (Aries,1981, p.156).

Ter consciéncia sobre a particularidade infantil ou ter “sentimento de
infancia” significa compreender a crianga como qualitativamente diferente do
adulto e ndo como apenas quantitativamente diferente do adulto. Ou seja,
guando pensamos somente do ponto de vista da quantidade, percebemos a
crianga como alguém de estatura menor, com menos forga fisica e com menos
destreza que o adulto, mas as diferencas terminam por ai. Dai, a expressao
utilizada para definir como as criangas eram vistas na Idade Média: “adultos em
miniatura”.

Compreender a crianca como também qualitativamente diferente do
adulto é percebé-la do ponto de vista do desenvolvimento: como alguém que
esta vivendo uma etapa da vida que enxerga o mundo de forma diferente do

adulto, que raciocina de forma diferente do adulto e, que, portanto, precisa de
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uma aten(;éo diferenciada. E preciso, entdo, dedicar cuidados e educacdo as
criancas para elas melhor se desenvolverem.

Vale referir que as criangas sempre receberam atencdo especial nos
primeiros anos de vida. Sabemos que o bebé humano, por exemplo, nédo
consegue sobreviver sem os cuidados de alguém que o alimente, agasalhe e
proteja. Mas em tempos remotos, como na Idade Média, esses cuidados basicos
eram fornecidos até uma idade ainda muito precoce. Na medida em que a
crianga ja ia conquistando algum nivel de independéncia, ela ia se misturando
ao mundo dos adultos. Dessa forma, aos poucos, ela ia participando do mundo
adulto, compartilhando trabalho, lazer e até mesmo jogos e brincadeiras, além

de outras formas de convivéncia social. Afirma Aries:

Na Idade Média, no inicio da Idade Moderna, e por muito tempo
ainda nas classes populares, as criangas misturavam-se com 0s
adultos assim que eram capazes de dispensar a ajuda das mées
ou das amas, poucos anos depois de um desmame tardio, ou
seja, aproximadamente aos sete anos de idade. (Ariés, 1981,
p.275).

Nesse contexto, ndo havia, portanto, um estilo de vida infantil, que
incluisse roupas para criancas, musicas para criancas, literatura para criancas.
Podemos afirmar que se a sociedade ndo percebia a crianga como alguém
diferenciado, com particularidade prépria, ndo fazia sentido nesse tempo pensar
gue as criangas precisariam viver uma determinada infancia.

Nesse ambito, é preciso refletirmos que, certamente, houve razbes
sociais, econbmicas e politicas que motivaram ou possibilitaram uma mudanca
de percepcao da sociedade em relacéo as criancas. Esse assunto sera retomado
logo mais. E interessante, agora, que entendamos direito os estudos de Ariés,
mais especificamente focado na iconografia ou pintura. Conforme ja nos
referimos, Aries, entre outros recursos, recorreu as pinturas artisticas que
retrataram a crianca ao longo do tempo, para compreender como as criangas
eram percebidas em momentos historicos diferenciados.

Essa analise permitiu ao historiador, perceber que até o século XVII, as
criancas eram retratadas como adulto em miniatura, homens e mulheres em

tamanhos reduzidos, com vestimentas, postura e expressao facial de adultos.
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Numa época em que nado existia a fotografia, a pintura ocupava essa

funcdo de retratar, ou seja, reproduzir a realidade da forma mais realista
possivel. O artista, cidaddo do seu tempo, ao retratar o que via, representava a
crianca de acordo com os valores de seu tempo: um pequeno adulto. Muitas
vezes, até os tragos fisiondmicos eram de adultos, como vocé pode perceber na

figura 1, um quadro de Rembrandt, pintor holandés que viveu no século XVII.

Figura 01: Gravura 1: “Retrato de familia” (1668) - Rembrandt

Fonte:

http://images.google.com.br/imgres?imgurl=http://downloads.passeiweb.com/arte cultura/galeri
alrembrandt/1668 69 retrato _de familia mini.jpg&imgrefurl=http://www.passeiweb.com/saiba
mais/arte cultura/galeria/rembrandt).

Afirma Ariés que:

Foi no século XVII que os retratos das criangas sozinhas se
tornaram numerosos e comuns. Foi também nesse século que
os retratos de familia, muito mais antigos, tenderam a se
organizar em torno da crianga, que se tornou o centro da
composic&o. (Aries, 1981, p. 65).

Mas, certamente, as transformacdes nas concepcgoes de infancia nao

ocorreram de repente e nem linearmente. Na verdade, foi resultado de um longo
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processo de mudang:a e mesmo na Europa ndo aconteceu de forma homogénea
em todas as regides. No quadro de Rembrandt, percebemos claramente uma
organizacdo familiar com esse centramento da crianga em sua composicao,
como se refere Aries. Contraditoriamente, no entanto, as criangas estdo
retratadas com tracos de adultos, um exemplo de que ideias contraditorias sobre
infancia parecem coexistir.

Os trajes ou vestimentas infantis, descritos em diarios ou retratados em
pinturas, como observou Ariés, também séo fortes indicadores das concepc¢des
de infancia em épocas distintas. Na ldade Média, por exemplo, logo quando a
crianca deixava 0s cueiros, ela era vestida como os homens ou mulheres de sua
condicdo social. Portanto, o que diferenciava as vestimentas era a condi¢c&o
socioeconOmica e nao a idade.

As brincadeiras e jogos infantis tdo associados, na modernidade e
contemporaneidade, a infancia, também estdo registrados nas pinturas em
varias épocas, 0 que ajudou Aries a compreender que na ldade Média essa

associagao nao existia. Diz o autor:

Por volta de 1600, a especializacdo das brincadeiras atingia
apenas a primeira infancia; depois dos trés ou quatro anos, ela
se atenuava e desaparecia. A partir dessa idade, a crianca
jogava 0s mesmos jogos e participava das mesmas brincadeiras
dos adultos, quer entre criancas, quer misturadas aos adultos.
(...) Uma tela de S. Bourdon, representa um grupo de mendigos
em torno de duas criangas, observando-as a jogar dardos. O
tema das criancas jogando a dinheiro jogos de azar ainda nao
chocava a opinido publica(...). Inversamente, os adultos
participavam de jogos e brincadeiras que hoje reservamos as
criancas. Um marfim do século XIV representa uma brincadeira
de adultos: um rapaz sentado no chéo tenta pegar os homens e
as mulheres que o empurram. (Aries, 1981, p.92/93).

Esses dados sdo valiosos para compreendermos o sentido da afirmacdo de
gue a infancia € um conceito socialmente construido e, nessa perspectiva, vai se
transformando com tempo, conforme mudancas histéricas, econdmicas, que também
vao transformando os modos de vida. Houve um tempo em que néo estava definido o
gue era de crianca e 0 que era de adulto, nem mesmo no que se refere a jogos e
brincadeiras. Assim, podemos imaginar que varios fatos histéricos ocorridos na
transicdo da Idade Média para a Moderna contribuiram, nas palavras de Ariés, para o

surgimento de uma consciéncia da particularidade infantil.
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Vamos pensar, inicialmente, como a sociedade ocidental europeia era
organizada até a Idade Média e como as transformagdes ocorridas, marcadas por fatos
histéricos, como o lluminismo, Renascentismo e a Revolucao Industrial, por
exemplo, fundamentais para as transformacdes nos modos de vida, influenciaram a
forma de se conceber a crianca.

Na ldade Média, a sociedade era estatica (com pouca mobilidade social) e
hierarquizada. A economia feudal baseava-se, principalmente, na agricultura e a
fabricagéo de instrumentos era artesanal e rudimentar. Numa sociedade como essa nédo
parecia necesséario um longo tempo de preparacéo para o trabalho.

A sociedade moderna, marcada por grandes e profundas mudancas, em
especial, o mundo industrial, e a formacdo de uma nova classe social: a burguesia,
resulta num sociedade bem mais complexa. Passa a ser necesséario um periodo de
preparacgao para exercer fungdes importantes na fase adulta. Nesse mundo passa a ter
sentido pensar a infancia como um periodo especifico de desenvolvimento. Filosofos e
pensadores, como Montaigne (1533- 1592), passam a se interessar pelo tema infancia
e pela educacéo das criancas.

No entanto, essas transformacdes ndo ocorreram de forma simultdnea em toda
a Europa. Da mesma forma, essas ideias, durante muito tempo, sé foram direcionadas
as criancas de classes sociais privilegiadas. No inicio da Revolu¢éo Industrial, criancas,
de até mesmo seis anos de idade, eram dolorosamente exploradas, trabalhando lado a
lado com adultos, recebendo metade do salario. Os avangos nos conhecimentos
cientificos, para citar uma consequéncia das transforma¢fes do inicio da Idade
Moderna, possibilitaram, por exemplo, a queda na mortalidade infantil. A morte
prematura de uma crianca, quase regra geral na ldade Média, possivelmente, levava as
pessoas a ndo projetarem um futuro para as criangas pequenas. As mudancgas nessa
perspectiva fazem surgir a ideia de que vale investir desde cedo na educacdo de uma
crianga que crescerd e se tornard um adulto.

O sentimento de infancia construido na Europa por volta do século XVII,
e que mais tardiamente se alastrou para outros cantos do mundo, traz a
necessidade de se educar formalmente a crianca. As ideias de pensadores como
Montaigne, que preconizam a condi¢cdo imprescindivel de separar as criancas
dos adultos, reforcam um novo modelo escolar com fortes principios
disciplinadores. Como afirma Ariés: o espirito infantil estava apto a ser disciplinado
para ndo perder a sua inocéncia e a sua pureza nata da puericia. E foi a educagéo
escolar que passou a ser o instrumento de aperfeicoamento espiritual, moral e

intelectual, para produzir homens intelectuais e cristdos (Ariés, 1981: 267).
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Leitura Complementar

Maquina a vapor para a rapida correcao das meninas e dos meninos!

Avisamos aos pais e maes, tios, tias, tutores, tutoras, diretores e diretoras
deinternatos e, de modo geral, todas as pessoas que tenham criancas preguicosas,
gulosas, indoceis, desobedientes, briguentas, mexeriqueiras, faladoras, sem
religido ou que tenham qualquer outro defeito, que o senhor Bicho-Papao e a
senhora Tralha-Velha acabaram de colocar em cada distrito da cidade de Paris
uma maquina semelhante a representada nesta gravura e recebem diariamente
em seus estabelecimentos, de meio-dia as duas horas, criancas que precisem ser
corrigidas.

Os senhores Lobisomem, Carvoeiro Rotomago e Come-sem-Fome e as
senhoras Pantera Furiosa, Caratonha-sem-D6 e Bebe-sem-Sede, amigos e
parentes do senhor Bicho-Papao e a senhora Tralha-Velha, instalarao
brevemente maquina semelhante que sera enviada as cidades das provincias e,
eles mesmos, irdo dirigir a execucdo. O baixo preco da correcdo dada pela
maquina a vapor e seus surpreendentes efeitos levarao os pais a usa-la tanto
quanto o exija o mau comportamento de seus filhos. Aceitam-se como internas
criancgas incorrigiveis, que sao alimentadas a pao e agua.

O pesquisador francés Bernard Charlot destaca que concepcoes
dicotOmicas sobre a infancia, como identificou Ariés, movidas por sentimento de
paparicacao ou de disciplinamento persistem na contemporaneidade. O autor
destaca que esses dois sentimentos, muitas vezes, embora contraditérios podem
conviver numa mesma pessoa e partem de um mesmo principio: Digna de ser
amada e respeitada, a crianca tem, portanto, ao mesmo tempo, necessidade de
ser corrigida e domada. Em suma, a inocéncia da crianca inspira ternura e
desprezo, admiracao e condescendéncia. A crianca é despojada de meios, ao
mesmo tempo, para fazer o mal e para resistir a ele. Sua fraqueza é, assim, causa,
ao mesmo tempo, de inocéncia e maldade. (Charlot, 1986, p. 102).

Assim, é possivel perceber na conduta de uma mesma professora de
educacao infantil uma postura dibia. Em momentos revela acreditar na “pureza”
da crianca, trazendo cancoes romantizadas, por exemplo, a0 mesmo tempo que
centra suas atitudes numa posicao extremamente disciplinadora, utilizando-se de
ameacas e punicoes, acreditando ser necessario domar os impulsos das criancas.
Um dito popular parece ilustrar essa ideia: “é de pequeno que se torce o pepino”.
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Atividades Praticas e Reflexivas

1. Entrevistar uma pessoa idosa, com mais de 65 anos, sobre como era a infancia na
sua época, comparando com a de hoje e depois analise as concepcdes predominantes
de infancia no contexto cultural da época que essa pessoa viveu sua infancia.

2. Assistir aos 40 primeiros minutos do filme: Carlota Joaquina: a princesa do Brasil (até
0 momento em que Carlota morde a orelha do marido) e refletir como eram as
concepcdes sobre infancia na época. Este filme, produzido em 1995, foi dirigido por
Carla Camurati.

1.2 Histérico da Infancia no Brasil

E inegéavel a influéncia da cultura europeia, introduzida, sobretudo pelos
portugueses, na época do Brasil colénia. Sabemos, no entanto, que nossa
cultura foi miscigenada com elementos das culturas indigena e africana que
também tiveram influéncia nos modos de vida e nas ideias sobre infancia e
crianga.

Gilberto Freyre, importante sociélogo brasileiro, em sua obra Casa
Grande e Senzala, escrita na década de 30 do século XX, faz referéncia a alguns
costumes dos negros e dos indios, que, certamente, também influenciaram a
nossa forma de lidar com as criangas:

O autor se refere aos habitos das escravas-amas “adocicarem” os
nomes das criangas, filhos dos senhores de engenho, das quais cuidavam.
Assim, o Francisco, virava “Xiquin” e a Maria, “Mariinha”, diz o autor (1979).
Refere-se também aos indios que nao tinham por habito castigar e bater nas
criangas, por exemplo, algo forte e presente na cultura dominante dos brancos
(idem).
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Vale salientar que a concepcdo de infancia na época do Brasil colonial
ndo era homogénea, havendo diferengas substanciais entre classes sociais e,
sobretudo, entre a crianga escrava, a indigena e a branca, que além da diferenca
de classe se destaca a de ordem étnica. A crianga negra era vista como for¢a de
trabalho. Nela ndo se buscava a meiguice e a pureza das criangas, como se fazia
entre os filhos dos senhores, como afirma Santos (2007). Segundo o autor, as
criancas negras eram vistas como escravos em potencial que se diferenciavam
do escravo adulto pelo tamanho e pela for¢a, mas que logo se tornariam “dteis”
para a sociedade escravista. O periodo da infancia era curto para o escravo,
onde ele aprendia as condutas sociais e adquiria as artimanhas de
sobrevivéncia, frente a ordem senhorial escravista (SANTOS, 2007).

A historiadora contemporanea Mary del Priore (1996) destaca que as
primeiras iniciativas educacionais no Brasil coldnia, aos moldes europeus, foram
realizadas pelos jesuitas, com a missado de civilizar os indios, e de cultivar um
“ambiente cristdo favoravel” a dominagao portuguesa. Os jesuitas percebiam as
criancas indigenas de forma ambigua. Por um lado, acreditavam que os indios
viviam em “medonhos pecados”, e, portanto, suas criangcas eram sementes de
um “modo de vida diabdlico”. Por outro, também percebiam essas criangas como
estando em momento propicio para a “iluminagao” e a “revelagao”.

Assim, por meio de uma educacdo moral rigida, poderiam alcancar a
civilizacdo, com aulas de gramatica, catequese, disciplina e trabalho. Era uma
educacédo voltada para a obediéncia e o trabalho servis. A citacdo a seguir, na
qgqual a autora faz referéncia a fala de padres jesuitas, ilustra como o
disciplinamento da criancga, ideais modernistas trazidos da Europa, marcou a

visdo de crian¢a nessa época:

O ‘muito mimo’ devia ser repudiado. Fazia mal ‘ao filho’,
fosse carnal ou espiritual como no caso dos indigenas e
orfaos. (...) o amor do pai, ou do educador espelha-se
naquele divino, no qual Deus ensinava que amar ‘é castigar
e dar trabalhos nessa vida'. Os vicios e pecados deviam
ser combatidos com acoites e castigos’. (Del Priori, 1996,
p. 13)

Essa tonica no disciplinamento, caracteristica que vem se perpetuando

na educacgao formal das criangas, assim como a visao romantizada, de pureza e
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inocéncia infantil, como bem destacou Bernard Charlot, ao qual ja fizemos
referéncia, parte de uma ideia de natureza infantil. E como vem sendo discutido
neste texto, a ideia de natureza infantil nem sempre existiu, sendo, na verdade,
uma elaboracdo moderna. Mas, tanto em algumas concepgdes tedricas, como,
principalmente, no senso comum, essas ideias, equivocadamente, sdo tomadas
como uma verdade.

No tempo da escraviddo, a crianca negra, a partir dos 6 anos, ja
realizava, como auxiliar, pequenas atividades. Aos 12 anos era considerada
adulta, tanto para o trabalho quanto para a vida sexual. Por outro lado, a crianca
branca, aos 6 anos, era iniciada nos primeiros estudos de lingua, gramatica,
matematica e boas maneiras.

As primeiras iniciativas voltadas a crianca tiveram carater higienista,
eram geralmente realizadas por médicos e tinham o objetivo de combater o
elevado indice de mortalidade infantil, atribuido aos nascimentos ilegitimos pela
unido entre escravas e senhores e a falta de educacéo fisica, moral e intelectual
das mées.

Com a abolicdo da escravatura e a proclamacao da Republica, comeca
a surgir uma sociedade marcada pelos ideais capitalista e urbano--industrial. A
época, o Brasil era dominado pela intencéo de determinados grupos de diminuir
a apatia que dominava as esferas governamentais quanto ao problema da
crianca. Eles tinham por objetivo elaborar leis que regulassem a vida e a saude
dos recém-nascidos; regulamentar o servico das amas de leite; velar pelos
menores trabalhadores e criminosos; atender as criancas pobres, doentes,
defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadas; criar maternidades,
creches e jardins de infancia.

O surgimento das creches foi, no Brasil, um pouco diferente do que
aconteceu em outros paises. Enquanto neles a creche servia aos filhos das
mulheres que trabalhavam nas inddstrias, no Brasil as creches se destinavam a
atender ndo apenas aos filhos das maes que trabalhavam na industria, mas
também aos filhos das empregadas domésticas. Eram chamadas de Casa dos
Expostos ou Roda, e o atendimento se limitava a questbes de alimentacéo,

higiene e seguranca fisica.
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Em 1919 foi criado o Departamento da Crianca, cuja responsabilidade
coube ao Estado, mas foi mantido na realidade por doacdes. A ele foram
atribuidas diferentes tarefas: realizar histérico sobre a situacao da protecdo a
infancia no Brasil; fomentar iniciativas de amparo a crianga e a mulher gravida
pobre; publicar boletins; divulgar conhecimentos; promover congressos;
concorrer para a aplicacdo das leis de amparo a crianca; e uniformizar as
estatisticas brasileiras sobre mortalidade infantil.

Na década de 1930, com o estado de bem-estar social e a aceleracao
dos processos de industrializagdo e urbanizagcdo, manifestaram-se elevados
graus de nacionalizacdo das politicas sociais. A crianca passou a ser valorizada
como um adulto em potencial e sem vida social ativa. A partir dessa concepcao,
surgiram varios 6rgaos de ampara assistencial e juridico para a infancia, como o
Departamento Nacional da Crianga, em 1940; a Legido Brasileira de Assisténcia,
em 1942; o Comité Brasil da Organizacdo Mundial de Educacéo Pré-Escolar, em
1953; e o Instituto Nacional de Alimentacao e Nutricdo, em 1972, entre outros.

O estado de bem-estar social ndo se estendeu a toda a populacéo da
mesma forma, por isso proporcionou desenvolvimento e qualidade de vida a
poucos. Neste sentido, as politicas sociais reproduziram o sistema de
desigualdades existentes na sociedade da época.

A década de 1960 e os primeiros da de 1970 foram marcados pela
inovacdo de politicas sociais nas areas de educacao, saude, assisténcia social
e previdéncia. Na educacdo, o nivel basico tornou-se obrigatério e gratuito,
direito assegurado na Constituicdo. Em 1971, a extensdo desse nivel foi
ampliada para oito anos. Ainda naquele ano, a lei 5692/71 regulamentou o
principio de municipalizagdo do ensino fundamental. Contudo, na prética, muitos
municipios carentes comecgaram esse processo sem ajuda do Estado e da Uniéo.

Na segunda metade da década de 1970, cresceu a evasdo escolar e a
repeténcia pelas criancas das classes pobres, no primeiro grau. Em virtude
disso, foi instituida a educacgdo pré-escolar para criancas de quatro a seis anos,
a fim de suprir as caréncias culturais existentes na educagéo familiar das classes
menos favorecidas.

As familias pobres ndo conseguem oferecer condicbes para o bom

desenvolvimento escolar de seus filhos porque lhes falta acesso aos bens
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culturais necessarios para garantir o sucesso escolar. E a pré-escola tinha o
objetivo de suprir essas caréncias. Contudo, as pré-escolas ndo possuiam
carater formal; ndo havia contratacdo de professores qualificados nem
remuneragdo digna para a implantacdo e o desenvolvimento do trabalho
pedagogico. Os grupos de trabalho eram, por isso, formados, na maioria das
vezes, por voluntarios, que rapidamente desistiam da tarefa.

Os problemas referentes a educacao pré-escolar, na década de 1980
foram, principalmente, a auséncia de uma politica global e integrada; a falta de
coordenacdo entre programas educacionais e de saude; a predominéncia do
enfoque preparatdrio para o primeiro grau; a insuficiéncia de docentes
gualificados; a escassez de programas inovadores; e a falta de participacéo das
familias nos planejamentos escolares.

Na Constituicdo de 1988, a educagéo pré-escolar foi considerada direito
de todos e dever do Estado, devendo ser integrada ao sistema de ensino. A partir
dai, tanto a creche quanto a pré-escola foram incluidas na politica educacional,
seguindo uma concepc¢dao pedagdgica e complementando a acao familiar. Essa
perspectiva pedagodgica considera a crianga como um ser social, histérico e
pertencente a uma determinada classe social e cultural.

Nesse novo contexto, tem-se a constru¢ao de um regime de cooperacao
entre estados e municipios, nos servi¢os de saude e educacédo de primeiro grau.
Ha a reafirmacéo da gratuidade do ensino publico em todos os niveis, além da
consideracdo de serem a creche e a pré-escola um direito da crianga de zero a
seis anos, a ser garantido como parte do sistema de ensino basico.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei 8069/90, atribuiu aos
municipios a responsabilidade pela infancia e a adolescéncia, criando as
diretrizes de atendimento a esses grupos sociais, os Conselhos Municipais dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, o Fundo Municipal dos Direitos da Crianca
e do Adolescente e o Conselho Tutelar dos Direitos da Crianca e do Adolescente.

Com esse historico, percebe-se a evolugcao do pensamento pedagogico
guanto a importancia da crianca no contexto social. Necessario agora é
assegurar os direitos das criancas e reivindicar a atuacao de profissionais de fato

gualificados nos niveis iniciais da formacao infantil.
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Sugestao de Leitura

Livro A Infancia do Brasil

Autor: José Aguiar

ainfanciadobrasil.com.br/o-projeto/
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O Projeto

No Brasil, ser crianca nem sempre foi como ¢ hoje.
O que mudou na vida das criancas brasileiras se compararmos
os relatos de séculos passados com 0 nosso presente?
O que permanece?

Este projeto é uma viagem pela Histéria do Brasil para discutir ndo s6 o passado, mas o presente da fase
de maior importancia na vida de todos: a infancia. Aqui, ela é retratada através de momentos pontuais

na vida de criangas brasileiras durante os mais de quinhentos anos, desde o inicio da colonizagado de
nosso pais aos dias atuais.

Disponivel em: http://ainfanciadobrasil.com.br/o-projeto/
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1.2.1 Concepcgdes de criancas e de infancia na literatura
e na musica brasileiras
A ideia de disciplinamento da crianga, justificando punicbes e ameacas

numa idade ainda bem precoce, esta manifesta nessa muito difundida cancao

de ninar folclorica:

Boi, boi, boi
Boi da cara preta

Pega esse menino que tem medo de careta.

Portanto, transparece a ideia da necessidade de controlar os impulsos
infantis, desde bebé: o controle do sono. Outra cancdo do folclore popular

destaca a aplicacdo constante dos castigos fisicos nas criancas:

Vem ca, Bitu! vem ca, Bitu Vem ca, meu bem, vem ca
Nao vou la! Nao vou la! Nao vou la!

Tenho medo de apanhar.

A letra de “Vem ca Bitu” foi alterada, na segunda metade do século XIX,
para “Cai, cai baldao” permanecendo a mesma melodia. Possivelmente, essa
substituicdo tenha ocorrido por alguma entdo ja ideia critica ao excesso de
castigo as criancas.

Além do folclore, as primeiras cancdes, da MPB, voltadas para o publico
infantil, trazem claras concepg¢des de natureza infantil. Algumas trazendo uma
visdo romantizada, de uma infancia de pureza e ingenuidade e outras com forte
conotacédo de disciplinamento. A seguir, apresentamos uma conhecida cancéo
gue fez grande sucesso na década de 60 e inicio da década de 70 do século XX,

gue sugere a primeira ideia:
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O Bom Menino - Palhago Carequinha

O bom menino néo faz xixi na cama. O bom menino n&o faz malcriagdo. O bom
menino vai sempre a escola e na escola aprende sempre a ligdo O bom menino
respeita os mais velhos. O bom menino ndo bate na irmazinha. Papai do céu
protege o bom menino que obedece sempre, sempre a maméaezinha.

Por isso eu peco a todas as criangas. Preste atencao para o conselho que eu
vou dar.

Olha aqui: Carequinha ndo é amigo de crianga que passa de noite da sua cama
pra cama da maméae. E também n&o é amigo de crianca que roi unha, e chupa
chupeta. T& certo ou nao ta?

Taaaaaad
Eu obedeco sempre a mamaezinha.

Entdo, aceite os parabéns do carequinha.

Olha aqui: Carequinha s6 gosta de crianca que respeita mamae, papai, titia e
vovo e que seja amigo dos seus amiguinhos. E também que coma na hora
certa, e durma na hora que a mamae mandar. T& certo ou néo ta?
Taaaaaad
Eu obedeco sempre a maméaezinha
Entdo aceite os parabéns do carequinha.

A cancdo abaixo, composta em 1952, reflete muito nitidamente uma

concepcao romantizada da infancia, conforme ja comentamos:

“Criancga Feliz” - Composicao: René Bittencourt e Francisco Alves
Crianca feliz, feliz a cantar
Alegre a embalar, seu sonho infantil
Oh! meu bom Jesus, que a todos conduz
Olhai as criancas Do nosso Brasil
Criangas com alegria
Qual um bando de andorinhas
Viram Jesus que dizia: Vinde a mim as criancinhas
Hoje no céu um aceno, Os anjos dizem amém

Porque Jesus nazareno Foi criancinha também.

22

v
T avi

LT aYAYA A VAN
T AYAVAY, YAV
" A VAVAVAVAVAN

" aTa

/

v AVAVAW YAV
v v 2 VAVANAYAYAY

A

i



F ACULD A DE <
CREDENCIADA PELA PORTARIA N2 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021 - <

CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA N2 426 - PUBLICADA NO D.O.U. DE" .
07/05/2021 CNPJ: 17.145.404/0001-76 .

A ideia da inocéncia - Criangas com alegria / Qual um bando de
andorinhas - e de uma necessaria feliz infancia que esta sempre "alegre a cantar”
parece ndo condizer com a fome e miséria de muitas criancas, com criancas
exploradas pelo trabalho e abusadas sexualmente, entre outras misérias
materiais e simbdlicas.

Graciliano Ramos (1892-1953), escritor alagoano, escreveu, em 1948,
um livro de memoarias — Infancia- onde relata com precisdo e muita emocéao, sua
infancia vivida entre o final do século XIX e inicio do século XX, no interior de
Alagoas e de Pernambuco. Primogénito de um casal sertanejo de classe média,
cresceu numa familia cujos pais eram extremamente rudes na forma de se
relacionar com os filhos. Nesse ambiente, ndo se vivenciava experiéncias
afetuosas.

O autor relata passagens de um ambiente familiar absolutamente arido,

onde s6 encontra indiferenca e injustica, como na passagem descrita abaixo:

As minhas primeiras relacdes com a justica foram
dolorosas e deixaram-me profunda impresséao. Eu devia ter
guatro ou cinco anos, por ai, e fiquei na qualidade de réu.
Certamente jA me haviam feito representar esse papel,
mas ninguém me dera a entender que se tratava de
julgamento. Batiam-me porque podiam bater-me, e isto era
natural (Ramos, 1993, p. 29).

Em meio a toda a aridez que descreve e a frequentes castigos fisicos,
muitas vezes até sem uma causa concreta que antecedesse tais suplicios, o
menino Graciliano parece ter desenvolvido um espirito domesticado quando
crianca e, em muitas passagens, ele revela que se enxergava como alguém
insignificante.

O livro Infancia de Graciliano Ramos, além de ser literatura de excelente
gualidade, é um importante registro que nos ajuda a compreender as
concepcdes de infancia no interior do nordeste na passagem do século XIX para
0 XX. E claro que nem todas as criancas desse contexto viveram experiéncias
tdo aridas em familia. Mas, de qualquer forma, essa obra parece destacar em
lente de aumento essas concepcdes, o0 que era de certa forma comum na época.
Ou seja, se na familia do menino Graciliano a tdnica nos castigos fisicos e pouco

afeto eram um pouco mais fortes, em outros familias do contexto, com menor
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énfase, essa também era uma realidade. Parecia haver uma predominancia na
viséo de infancia pelo prisma do disciplinamento.

Na época da obra e durante muito tempo, quando ndo existia internet
nem mesmo televisdo, as ideias difundidas num mundo mais “civilizado”, como
a Europa, chegavam mais rapidamente nas cidades mais desenvolvidas do
sudeste do Brasil. No meio urbano e, principalmente, nessas cidades mais
desenvolvidas, os parques, as guloseimas, os brinquedos e brincadeiras, fruto
de influéncias europeias e americanas, possivelmente, possibilitavam, pelo
menos para as criancas de classe média, experiéncias “infantis” positivas. A
aridez do nordeste da época parecia contribuir para um excesso de
disciplinamento na educacao das criangas e pouco espaco para uma Visao mais
romantizada que se expressaria em possibilitar um mundo para se viver uma

utopica “infancia feliz”.

1.3 Legislacdo e Politicas Educacionais para a Educacéo

infantil

A legislacdo educacional € ainda uma disciplina do campo do direito
educacional, cujo olhar interdisciplinar apontara como de imediato interesse da
pedagogia quando se refere ao estudo das normas educacionais, legais e infra
legais, leis e regulamentos com instrucao juridica.

J& as politicas sociais, dentre elas as publicas, retnem o conjunto de
medidas e ac¢des institucionais que tem por objetivo o bem-estar e 0s servigos
sociais (LAURELL, 2002). A legislacdo educacional advém das constituicdes
nacionais, como a Constituicdo Federal, considerada a lei maior frente ao
ordenamento juridico do Pais. A fonte primeira e fundamental organiza o direito
educacional brasileiro no titulo VII, da ordem social, capitulo I, intitulado “Da
Educacao, da cultura e do desporto a educagao”, mais especificamente nos
artigos de 205 a 214.

No Brasil as primeiras iniciativas voltadas as criancas de até 6 anos
aconteceram no periodo colonial com a¢des dos jesuitas de recolher as criancas
indigenas e criangas 0rfés a fim de ensina-las a ler/escrever, contar, orar e 0s

bons costumes. As médes eram ainda as responsaveis pela educacéao dos filhos
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e muitas, por conta da pobreza, abandonavam os mesmos nas denominadas
‘rodas dos expostos” ou dos “enjeitados”, que terminou por fim na década de 50
do século XX.

Este estado de pobreza gerou no amago da sociedade a ideia da
educacao pré-escolar de carater assistencialista (no sentido de assistir a crianga
no que tange aos cuidados fisicos e higienistas), e até entdo o Estado nao tinha

participacdo nesta assisténcia, que ficava a critério da familia:

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma baba,
as pobres se viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos
ou colocé-los numa instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos
das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser de tempo
integral; para os filhos de operarias de baixa renda, tinha que ser
gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crianca
enquanto a mée estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar
pela saude, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianca. A
educacdo permanecia assunto de familia. Essa origem
determinou a associacdo creche, crianca pobre e o carater
assistencial da creche (DIDONET, 2001, p. 13).

O carater assistencialista/higienista foi ainda demarcado pela realizagédo
de campanhas de vacinac¢ao, e orientacao de pajens e maes sobre os cuidados
guanto a saude de criancas pequenas.

No que se relaciona a legislacdo do periodo imperial a entrada no
periodo republicano, marcado pelo assistencialismo, as duas primeiras
constituicbes brasileiras praticamente nédo trataram do tema educagéo. A de
1824, Constituicdo Politica do Império do Brasil, ou Carta Imperial tinha como
foco a consolidagéo da independéncia do Brasil em relacdo a Portugal. O texto
constitucional mostra-se apenas de carater disciplinar instruindo quando a
gratuidade da instrucdo primaria e da criagdo de colégios e universidades no
elenco dos direitos civis e politicos.

A de 1891, Constituicdo de Republica dos Estados Unidos do Brasil, ou
Carta Republicana, também trata do direito a educacao de forma disciplinar nos
artigos 35 e 72, delimitando que a instrucao primaria é de responsabilidade dos
estados:

Da analise sistematica que se faca do texto constitucional,
depreender--se-a4 que, por omissao, uma vez que os poderes
remanescentes pertencem aos Estados, a instru¢do primaria
sera de responsabilidade deles. A interpretagéo sistemética dos
incisos 3 e 4 do artigo 35 dispde que cabe ao Congresso

25

A

A

v

1
A"

'y

a4

LT aYAYA A VAN
T AVAVAY) YAV
" A YAVAVAY AVA

. -
l'.‘"l

/

v AVAVAW YAV
v v 2 VAVANAYAYAY

L

A

i



CREDENCIADA PELA PORTARIA N2 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021 <

F ACULD A DE <
CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA N2 426 - PUBLICADA NO D.O.U. BE” |
07/05/2021 CNPJ: 17.145.404/0001-76 _

Nacional, em carater ndo exclusivo, criar instituicdes de ensino
superior e secundario nos Estados e promover a instrucdo
secundaria no Distrito Federal. (VENANCIO FILHO, 2001,
p.114).

A educacédo so foi tratada na Constituicdo da Republica dos Estados
Unidos do Brasil, de 1934, nos artigos 148 a 158 e de forma muito geral, seguida
das demais constituicbes na mesma linha de tratamento, a de 1937, ou
Constituicao dos Estados Unidos do Brasil, nos artigos 166 a 175; a Constituicdo
do Brasil, de 1967, nos artigos 168 a 172; a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil ou Emenda Constitucional n°® 1/69, de 1969, por meio dos artigos 176
a 180. Mas a educacao formal sempre fora entendida a partir da instrugao
primaria, excluindo-se uma formacao para a crianca de 0 até 6 anos.

Foi somente na atual Constituicdo Federal que a educacao foi elevada
ao status de fundamento da Republica Federativa do Brasil, também
denominada de Constituicdo Cidada, que dispde no artigo 6 que: "Sao direitos
sociais a educacdo, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados,
na forma da lei" (BRASIL, 1988).

As necessidades especificas da infancia s6 passaram a ser
reconhecidas a partir do século XX, em especial apds a Constituicdo de 1988.
Até entdo, o atendimento as criancas de até 6 anos nédo era reconhecido como
atividade educativa, mais precisamente no artigo 208, IV, que inscreve a
educacao infantil de zero a 6 anos entre os deveres do Estado e do poder
publico, reconhecendo a creche (de a 3 anos) e a entdo, pré-escola (dos 04 aos
6 anos) como instituicbes educacionais.

Falar da creche ou da educacéao infantil € muito mais do que falar de uma
instituicdo, de suas qualidades e defeitos, da sua necessidade social ou da sua
importancia educacional. E falar da crianga. De um ser humano, pequenino, mas
exuberante de vida. (DIDONET, 2001). E foi a partir dessa lei que a crianca
passa a ser reconhecida em seu direito, pois as creches eram anteriormente
ligadas a area de assisténcia social. Neste sentido, as mesmas passaram a ser
de responsabilidade da educacdo, cambiando-se os principios assistencialista,

higienalista, compensatorio e de privacao cultural para o enfoque educacional.
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Nas Ultimas décadas, a expansdo da Educacao Infantii vem sendo
observada no Brasil (CRAIDY; KAERCHER, 2001). Em termos da legislagéo
brasileira, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) reconhece o dever do
Estado e o direito da crianga de ser atendida em creches e pré-escolas e vincula
esse atendimento a area educacional. Nota-se, na referida Constituicdo, a
inclusdo da creche no capitulo da Educacédo, sendo ressaltado seu carater
educativo, em detrimento do carater assistencialista até entdo caracteristico
dessa instituigdo.

Dois anos apo6s a Constituicdo, foi aprovado o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), Lei 8.069 de 13 de julho de 1990, que vem a regulamentar
0 artigo 227 da Constituicdo que assegura a crianca e ao adolescente com
absoluta prioridade um conjunto de direitos, dentre eles o da educacéo. Neste
sentido, o artigo 3 do ECA:

Art.3. A crianca e o0 adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se
Ihes, por lei ou por outros, meios, todas as oportunidades
e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cbes de
liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990).

A importancia do ECA esta ainda na abertura estabelecida quanto a
promocdo de um sistema de elaboragéo e fiscalizacdo de politicas publicas
voltadas a infancia, que segundo Ferreira (2000) abriu portas para a construcao
de outros direitos, tais como o de brincar, de querer ou ndo querer, o do afeto.
Desta forma, o texto constitucional e 0o ECA provocaram entre 0os anos entre 1994
e 1998 uma série de documentos publicados pela Coordenacdo Geral de
Educacao Infantil (COEDI), da Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC,

sendo respectivamente:

+ Subsidios para a Elaboracdo de Diretrizes e Normas para a
Educacao Infantil (1998);
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Proposta Pedagodgica e Curriculo para a Educacédo Infantil: um koA

Diagnostico e a Construcdo de uma Metodologia de Analise
(1996);

+ Critérios para um Atendimento em Creches e Pré-escolas que
Respeitem os Direitos Fundamentais das Criancas (1995);

+ Educacao infantil no Brasil: Situacdo Atual (1994);

+ Por uma Politica de Formacdo do Profissional de Educacéo
Infantil (1994);

+ Politica de Educacao Infantil (Proposta) (1993);

+ Politica Nacional de Educacéo Infantil (1994).

Ainda no que se refere a legislacdo, sdo instituidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, conforme Resolu¢do CNE/CEB
n. 1, de 07de abril de 1999 (CNE, 1999), de carater mandatoério, a serem
observadas na elaboracao das propostas pedagogicas de cada estabelecimento.
Tais Diretrizes foram recentemente revogadas pela Resolucdo CNE/CBE n. 5,
de 17 de dezembro de 2009 (CNE, 2009), que institui novas diretrizes para esta
etapa da Educacgéo Basica.

Outros documentos estéo sendo publicados pelo MEC com o objetivo de
subsidiar as praticas presentes nas escolas de Educacdo Infantil. Entre tais
documentos, todos de acesso livre, via site do MEC (www.mec.gov.br), estdo os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2006a),
os Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantii (BRASIL, 2009), os
Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacédo Infantil
(BRASIL, 2006b), a Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das
criangas de zero a seis anos a Educacgéo (BRASIL, 2006c), e os Critérios para
um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criancas
(CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

No documento Critérios para um atendimento em creches que respeite
os direitos fundamentais das criancas, editado pela primeira vez em 1995, séo
apresentados os direitos das criangas que devem ser respeitados pelas creches

e sao descritas as situacfes que representam o atendimento destes direitos:
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+ Nossas criangas tém direito a brincadeira.

L
i

+ Nossas criancgas tém direito a atencgéo individual.

+ Nossas criancas tém direito a um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante.

Nossas criancas tém direito ao contato com a natureza.

Nossas criancas tém direito a higiene e a saude.

Nossas criangas tém direito a uma alimentagéo sadia.

-+ + +

Nossas criancas tém direito a desenvolver sua curiosidade, imaginagéo
e capacidade de expressao.

Nossas criancas tém direito ao movimento em espa¢os amplos.
Nossas criancas tém direito a protecao, ao afeto e a amizade.

Nossas criangas tém direito a expressar seus sentimentos.

-+ + ¢

Nossas criangas tém direito a uma especial atencdo durante seu
periodo de adaptacdo a creche.

+ Nossas criancas tém direito a desenvolver sua identidade cultural, racial
e religiosa (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009, p. 13).

A LDB possui trés sucintos artigos dedicados a educacao infantil.
Importante € referenciar que o0s termos educacdo pré-primaria, como
determinava a LDB de 1961 (Lei 4024/61) e pré-escola como aparecia na LDB
de 1971 (reforma do ensino lei 5692/71), sdo substituidos pelo vocabulo
educacao infantil de maior abrangéncia por caracterizar esta etapa como a
primeira da educacéao basica.

A Lei N°. 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacéao, define nos artigos
de 29 a 31, quanto a educacdo infantil que:

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até
seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Art. 30. A educacdo infantil seré oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés
anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.
Art. 31. Na educacao infantil, a avaliacdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o
objetivo de promogdo, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental.
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Pode-se concluir que é a educacéao infantil, finalmente definida como
primeira etapa da educacédo basica deve realmente buscar a integracdo das
funcbes de cuidar e educar. Os termos creche e pré-escola designam a faixa
etaria das criancas a serem atendidas neste nivel de ensino, ou seja, até 3 anos
pelas creches e de 4 a 6 anos pelas pré-escolas. Sendo esta ultima faixa etéria
reconfigurada para de 4 até 5 anos, pelo texto da lei 1274/06, de 06 de fevereiro
de 2006.

O artigo 31 da LDB expressa que a avaliagcdo neste nivel de ensino ndo
tem fins promocionais, 0 que provoca a discussao acerca da fungéo social da
educacao infantil, que ndo € a exclusivamente a de preparar as criangas para
terem sucesso nas seéries iniciais do ensino fundamental, pois € sabido que
muitas criancas ficaram retidas na pré-escola por ndo dominarem diferentes

conteudos escolares para esta faixa etéria.

O que diza BNCC acerca da Educacéo

Infantil?

"Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacao Infantil, a concepc¢ao
gue vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e o0s
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagaogicas, tém o objetivo de ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando
e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacao
familiar — especialmente quando se trata da educacao dos bebés e das criancas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e
escolar), como a socializacdo, a autonomia e a comunicacdo. Nessa direcao, e para
potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, a pratica do dialogo

e o compartilhamento de responsabilidades entre a instituicdo de Educacédo Infantil e a

familia sdo essenciais. Além disso, a instituicdo precisa conhecer e trabalhar com as

culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e da
comunidade." (BNCC, 2018, p. 36)

Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/educacao-infantil/
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UNIDADE 2 — Concepcdes de Infanciae o

Processo de Aprendizagem

OBJETIVOS:

1. Compreender a diferen¢a existente entre os termos crianga
e infancia.

2. Refletir sobre o processo de aprendizagem da crianga na
Educacéo Infantil.

Para refletir...

1. Otermo infancia e crianca surgiram ao mesmo tempo? Possuem o
mesmo significado?
2. Como deve ser 0 processo de aprendizagem da crianca pelos
profissionais da educacé&o nos dias atuais?
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2.1 Conceitos sobre crianca e infancia

O que é ser crianca? O que é infancia? Perguntas como essas podem
nos parecer 6bvias e, consequentemente, suas respostas também. Mas, se
fizermos uma reflexdo, constataremos que nao sdo nada Obvias. Vocé ja parou
para pensar sobre essas questdes? Como VOCé responderia a essas
indagacdes? Quando essas perguntas séo langcadas numa sala de aula de curso
de Pedagogia, a alunos iniciantes, por exemplo, diversas e até contraditorias
respostas sao por eles oferecidas.

E comum termos como: “inocéncia”; “curiosidade”, “ingenuidade’,
“‘danacgao”, “liberdade”, “disciplina” serem associados aos conceitos de crianca
ou infancia. Certa vez, uma aluna, muito espontaneamente, se referiu ao adjetivo
“‘malina” (corruptela de maligna) como uma caracteristica que o conceito de
infancia fazia remeter. Por que esses conceitos sao apresentados para designar
essa etapa da vida humana? Sera que sempre foi assim? Sera que a “infancia”
e “ser crianga” sempre foram pensados da forma como se pensa hoje? Sera que
em qualquer tempo, espago e cultura as criangas sempre viveram uma infancia
semelhante? Certamente, néo.

Destacamos os conceitos de “infancia” e de “criangca” como distintos, nos
apoiando na Sociologia da Infancia que considera importante fazer essa
diferenciagdo, elucidando melhor esses conceitos.

) Geracional diz
Expoente dessa area de estudo, SARMENTO (2004) [l S s er ol

gue o sujeito faz parte,
que se refere ao

salienta que a infancia deve ser compreendida como

uma categoria social, do tipo geracional, e crianga | eell[tigitereHigle (T [Fle)
nascidos pela mesma

COmo O sujeito concreto, integrante dessa categoria, época.

mas que também integra uma determinada classe

social, um grupo cultural e vive em um determinado
tempo histérico.

Isso significa dizer que, de certa forma, sempre existiram criangas, ou
seres humanos de pouca idade que se diferenciam dos adultos nos aspectos
fisicos e fisiologicos. Mas nem sempre existiu infancia, uma forma especifica de
se pensar sobre as criancas e de possibilitar as suas experiéncias de vida. Nessa

perspectiva, Manuel Sarmento, faz a seguinte afirmagao:
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A infancia € uma construgdo histérica, resultado de um processo
complexo de producdo de representacdes sobre as criancas, de
estruturacdo dos seus cotidianos e mundos de vida e, especialmente,
de constituicdo de organizacdes sociais para as criancgas.
(SARMENTO, 2004, p. 11).

Dessa forma, o autor nos torna mais claro o conceito de infancia e nos
ajuda a compreendé-la como algo produzido na sociedade e ndo como condi¢&o
inerente ao ser humano. Esse pensamento, portanto, reforca a ideia, consensual
entre estudiosos sobre a infancia, de que nao existe natureza infantil, que nos
remete a algo biologico e universal. O que existe, na verdade, € uma condicao
infantil, que é vivenciada de forma bastante diversificada entre as criangas no
mundo, desde que a sociedade “inventou” a infancia.

Podemos afirmar, portanto, que dentro da dimenséo biolégica, sempre
existiram criancas, seres humanos numa etapa inicial de desenvolvimento fisico,
mas nem sempre elas foram vistas como seres diferenciados dos adultos.
Consequentemente, nem sempre houve possibilidade das criancas vivenciarem
um estilo de vida especifico para criangas, aos moldes dos de hoje. Dessa forma,
na verdade, durante muito tempo, as criancas ndo vivenciavam uma infancia,
conforme observado no conteudo da unidade | deste E-book.

Nos ultimos anos, temos concebido as criangcas como seres humanos
concretos, um corpo presente no aqui e agora em interagdo com outros, portanto,
com direitos civis. As infancias, temos pensado como a forma especifica de
conceber, produzir e legitimar as experiéncias das criancas. Assim, falamos em
infancias no plural, pois elas s&o vividas de modo muito diverso. Ser crianga ndo
implica em ter que vivenciar um Unico tipo de infancia. As criangas, por serem
criangas, ndo estdo condicionadas as mesmas experiéncias.

Os estabelecimentos de educacdo infantii ocupam atualmente, na
sociedade, importante lugar como produtores e divulgadores de uma cultura de
defesa da infancia, ou seja, possuem o compromisso politico e social de garantir
as especificidades das infancias na sociedade contemporanea.

2.1.1 As Criancas

As criancas possuem diversas caracteristicas que as diferenciam entre

si. Podem ser meninos ou meninas; negros, amarelos, brancos; surdas ou
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ouvintes; alegres ou quietas. Podem viver na cidade ou no campo, no litoral, na
floresta ou na regido ribeirinha. Simultaneamente, apresentam caracteristicas
universais como, por exemplo, a vulnerabilidade com a qual nascem, a
intensidade no ritmo de seu crescimento nos primeiros anos de vida e a
possibilidade de interagir e aprender em qualquer situagdo. As criancas
pequenas e 0s bebés sdo sujeitos que necessitam de atencdo, protecao,
alimentagdo, brincadeiras, higiene, escuta, afeto. O fato de serem
simultaneamente frageis e potentes em relacdo ao mundo, de serem
biologicamente sociais, os torna reféns da interacdo, da presenca efetiva do
outro e, principalmente, do investimento afetivo dado pela confianca do outro.

Apesar de geralmente ser enfatizada apenas sua fragilidade, os bebés
e as criancas bem pequenas sdo, paradoxalmente, extremamente capazes de
tomarem iniciativas e agirem, ou seja, podem perceber e movimentar-se,
dispondo assim de amplos recursos, desde que nascem, para interagir com e no
mundo. O longo tempo que necessitam para seu crescimento possibilita que, a
partir de circunstancias favoraveis e exitosas, possam conquistar sua
independéncia na simultaneidade em que véo gradualmente exercendo sua
autonomia.

As criancas, nas suas diferencas e diversidades, sdo completas, pois
tém um corpo capaz de sentir, pensar, emocionar-se, imaginar, transformar,
inventar, criar, dialogar: um corpo produtor de histéria e cultura. Porém, para
tornarem-se sujeitos precisam se relacionar com outras criangas e adultos. Estar
junto aos outros significa estabelecer relacionamentos e interacdes vinculados
aos contextos sociais e culturais.

As criangas pequenas se constituem sujeitos marcadas pelo
pertencimento de classe social, de género, de etnia, de religido, isto €, todas as
inscricbes sociais que afetam as vidas dos adultos também afetam a vida das
criancas. Ao longo de suas existéncias vao configurando seu percurso singular
no mundo, em profunda interlocucdo com as histérias das pessoas e dos
contextos nas quais convivem. Além de promoverem sua formacao através de
suas interacdes, as criancas também produzem culturas. Tal afirmacao implica
compreender que, brincando, sdo capazes de agirem incorporando elementos

do mundo no qual vivem. Através de suas acoes ludicas, de suas primeiras
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interagﬁes com e no mundo brincando consigo mesmas e com seus pares,
produzem outra forma cultural de estabelecer relacdes sociais. Essas acdes e
interacdes, geralmente ludicas, sdo denominadas de culturas infantis e séo
transmitidas através de geracdes de criangas.

Ao considerar as criangas pequenas € preciso concebé-las como um
todo, incluindo a sua multidimensionalidade. Ha uma tendéncia educacional
bastante comum, de dividir a compreensao integral das criancas a partir do
estudo em separado das areas de desenvolvimento.

Uma das classicas subdivisdes utilizadas pela Pedagogia no momento
de elaborar as propostas pedagogicas € fragmentar e retirar as criancas
pequenas de seus contextos ao reduzi-las as areas motora, afetiva, social e
cognitiva. Como se fosse possivel fazer uma atividade motora sem a presenca
da emocao e da cognicdo dentro das praticas sociais de uma dada cultura. A
Pedagogia, ao destacar e considerar apenas areas estanques, deixa de fora
muitas outras dimensdes, tdo ou mais importantes, como a social, a imaginaria,
a cultural, a ludica, a ética, a estética extremamente importantes para a formacgao

humana.

2.1.2 As Infancias

A infancia somente existe em complementaridade ou em contraposi¢cao
aos demais grupos etarios que nossa sociedade produz isto é, as infancias se
definem em relacdo aos jovens e também aos adultos e idosos.

A infancia é uma das categorias geracionais mais recentes. E claro,
como dissemos anteriormente, que sempre houve criangas, mas elas ndo eram
reconhecidas como grupo social com especificidades proprias. Foi ao longo dos
ultimos séculos que a ideia da infancia como periodo separado e diferenciado da
idade adulta emergiu. Essa separacdo e a polarizacao propiciaram, por um lado,
a valorizacdo do pensamento de protecao das criancas, como a defesa contra a
exploragéo pelo trabalho ou o abuso sexual, mas, ao mesmo tempo, constituiu
um controle, as vezes excessivo, sobre as criancas. O lugar de oposi¢cao das
criangas frente aos adultos acentuou as diferencas entre ambos porém, apesar

de as criancas possuirem caracteristicas distintas das dos adultos, elas também
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tém pontos de conexdao. As criancas sao criativas, sonhadoras e inventivas como
muitos adultos e também estdo imersas em problemas e davidas como todas as
pessoas.

As relagBes hierarquicas entre 0os grupos sociais sdo uma realidade
perversa presente na histéria. Os grupos guerreiros escravizavam 0S povoS
derrotados, os homens sempre tiveram grande poder e controle sobre mulheres
e criancas, assim como 0s brancos, a partir de uma visédo etnocéntrica, sempre
se consideraram superiores a negros e amarelos. Porém, essas concepgdes e
as praticas delas derivadas, como a escravidao, a exploracdo e a submisséo,
vém, pouco a pouco, a partir das lutas sociais, se modificando. E as criancas,
como grupo especifico, com pouco reconhecimento e poder social, necessitam
de aliados na busca pela cidadania e pelo direito ao respeito.

O encontro entre geracbes, criancas e adultos, € extremamente
importante para o0 movimento histérico e cultural que congrega tanto a
transmissao da tradicdo como a projecao de novidades. As criangas ndo nascem
com a consciéncia de si. O conhecimento sobre si mesmo se manifestara através
da imitacao e da oposicao frente ao outro, como possibilidade de se afirmar como
alguém distinto. Assim, os modos como uma sociedade define o que é
importante para seus adultos e jovens também define os modos como pretende

gue as criangas vivam suas infancias.

2.1.3 Criancas e alunos

Outra diferenciacéo importante € aquela que distingue criancas e alunos.
Como nossa sociedade defende que “o lugar de crianga € na escola”, muitas
vezes essas palavras acabam se tornando e sendo usadas como sindénimas.
Contudo, é preciso constatar que aluno pode ser apenas um dos papéis sociais
desempenhado pelas criancas, papel que também pode ser representado por
jovens e adultos.

As criangas, ao ingressarem na escola, tornam-se alunos e, dependendo
da proposta educacional que vivenciam, sao reduzidas “as suas cabecgas” isto €,
as possibilidades de seu desempenho cognitivo, como se a mente e as emoc¢des

fossem algo etéreo, separado do corpo.
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As concep(;c”)es dominantes em nossa sociedade sobre os alunos,
muitas vezes estereotipadas, carregam em si elementos que seguidamente
antagonizam com as de criancas, excluindo a possibilidade da experiéncia
peculiar de infancia.

Para ser aluno, na concepcdo que tem sido hegemdnica nas praticas
escolares, a crianga precisa negar seu corpo, cuja multidimensionalidade precisa
ser esquecida, ou propositadamente controlada. E como se fosse possivel negar
a presenca viva, real e auténtica das criancas [que vivem através de
pensamentos-palavras corporeidade] e das interagcdes sociais por elas
estabelecidas. E mais do que evidente que essa vis&o de crianca aluno torna-se
inadequada na sociedade contemporanea.

O papel de aluno também inclui um modo de se relacionar com o
conhecimento e a aprendizagem. Geralmente o esteredtipo de aluno, produzido
ha duzentos anos atras, afirma que para aprender a atencdo das criancas
precisa estar focada — a crianca imovel em seu lugar e em siléncio — e que se
aprende individualmente.

Ja existe extensa bibliografia afirmando que as criangas aprendem nas
interacbes com os demais, que elas tém capacidade de se concentrar desde
muito jovens, e que isso ocorre quando estdo efetivamente interessadas e
envolvidas no que fazem. As novas criangas pequenas — midiaticas e virtuais —
aprendem de modo diferente. Também varias experiéncias pedagdgicas
demonstraram que 0sS meninos € as meninas tém a capacidade de pensar,
imaginar e participar da gestéo da sua educacéao, da sua aprendizagem e de sua
escola.

A possibilidade de fazer parte da vida coletiva da escola ndo é apenas
uma meta a ser atingida por vivermos numa sociedade democratica e que vem
buscando, cada vez mais, a participacdo e o respeito por todos. A participacdo
tem um papel importantissimo na aprendizagem das crian¢as pequenas. E no
convivio com os diferentes parceiros, inicialmente os adultos e depois outras
criangas, que elas fazem suas primeiras aprendizagens. E ao fazer junto, ao
colaborar em tarefas, ao decidir em conjunto com outras pessoas mais
experientes, que as criancas aprendem. Portanto, no convivio, nas acfes e

iniciativas que realizam, elas vao constituindo seus proprios percursos
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formativos, ou seja, criam seus caminhos dentro de uma cultura, aprendendo a
se desenvolver com autonomia.

Quando se propde que os estabelecimentos de educacéao infantil sejam
espacos para a producdo de culturas infantis, de processos de construcéo de
conhecimentos em situagdes de interacdo e de insercdo das criangcas nas
praticas sociais e linguagens de sua cultura, o modelo convencional de escola,
historicamente estabelecido e vigente em grande parte das praticas escolares,

dificulta a construgéo de uma nova dimenséo educacional.

2.1.4 Os profissionais docentes e os demais profissionais

A presenca de profissionais docentes nos estabelecimentos de
educacao infantil € uma novidade, apesar de existirem docentes envolvidos
nessa modalidade de educacao desde os primeiros jardins de infancia e jardins
de praca. Durante muitos anos esse trabalho foi realizado por profissionais sem
formacao especifica, pois a educagéo e o cuidado de criangas ndo eram vistos
como tarefa e responsabilidade educacional, apenas como um direito
assistencial das familias.

Ora, todas as profissfes tém uma historia que inicia com seus préticos.
No Brasil, era muito comum, até os anos 50, existirem praticos dentistas,
médicos, farmacéuticos, isso €, pessoas sem formacao especifica que haviam
aprendido um oficio observando outros o exercerem. Porém, ha muitos anos, na
area da saude, ndo se reconhecem os praticos. Entretanto, na educacéo, parece
gue estamos perpetuando essa situacdo. E isso é muito grave. Trabalhar com
criancas pequenas exige formacao, pois ndo € apenas uma tarefa de guarda ou
protecdo, mas uma responsabilidade educacional na qual sdo necessérias
proposicdes tedricas claras, planejamento e registros.

Um exemplo importante dessa problemética é a relacdo que se
estabelece entre o professor e o auxiliar. Ambos estdo na sala, atendem o grupo
de criancas e suas familias, porém ha grande diferenciacéo salarial nas funcoes,
no horario de trabalho e no tipo de atividades realizadas. Uns educam e outros
cuidam das criancas, rompendo, de modo inaceitavel, a articulacdo educar e

cuidar. Além disso, essa dissociacdo acaba sugerindo a vinculagdo entre menor
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forma(;éo e as acodes relativas ao corpo e maior formacéao e as tarefas dirigidas
a mente, o que se coloca em completo antagonismo com as afirmacdes dos
documentos legais e académicos. Ha mais de dez anos atras a LDB deixou claro
gue para o exercicio da docéncia era necessaria, preferencialmente, a formacgéo
em curso de Pedagogia e, se necessério, a formacéo em nivel médio. Contudo,
muitos sistemas e estabelecimentos educacionais perpetuam a situacéo de ter
muitos profissionais sem formacg&do ou com ensino médio e poucos com curso de
Pedagogia.

As atribuicdes e as func¢des do professor de educacao infantil ainda tém
pontos de controvérsias. Esta claro que a formacdo e as caracteristicas do
professor em uma escola convencional ndo sdo as necessarias, nem as
suficientes para realizar uma docéncia com especificidades de integrar as varias
instancias de educacao, protecdo, cultura e saude. Desse modo, os professores
da educacdo infantil estdo vivendo um importante momento historico relacionado
a construcdo de sua identidade profissional, 0 que aponta para a necessidade
de formacdo constante e de reflexdo sobre a pratica pedagdgica nas escolas
infantis como horizonte para essa caminhada.

A educacéo infantil rompe com a logica do ensino fundamental — que é
a de um professor sozinho na sua sala, com sua turma — pois ela precisa ser
realizada em parceria. Isso significa propor uma formacgédo que nao seja a do
trabalho individual, mas coletivo. O adulto deixa de ser o centro para
compartilhar, com outro adulto e com as criangas, o papel de gerir diferentes
aspectos da sala e seu funcionamento. Para que isso seja possivel, é preciso
investir nas relagdes humanas e no trabalho cooperativo.

Planejar é estudar e organizar situacdes de aprendizagem para as
criangas. Se o professor tem boa formacdo e é investigativo, ele ndo precisa
dominar todos os conhecimentos que podem se fazer presentes no grupo, ele
faz sua formacao continuamente junto com as criancas e em momentos de
pesquisa e reflexdo com seus colegas. A postura do professor deve ser a de
organizador, mediador e elaborador de materiais, ambientes e atividades que
permitirdo as criancas construir acdes sobre objetos e formas de pensamento.
Numa nova perspectiva, compreende-se o papel do professor como o de um

orientador da busca do conhecimento, principalmente quando ela surge como
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necessidade para desenvolver o projeto do grupo e as necessidades e desejos
individuais das criancas. Nao ha necessidade de material didatico pronto para o
professor aplicar e nem de cartilhas ou livros didaticos para as criangas. Mas, ha
relevancia na criacdo de espacos de participacdo onde as criangas coloquem
seus conhecimentos em jogo, permitindo confronto de ideias e opinides, formas
diferenciadas de resolucéo de problemas e questdes, assim como a proposicao
de novos desafios, que ensinardo as criancas a se apropriarem da cultura e a
desenvolverem seu pensamento.

A docéncia exige, na atualidade, uma formacao que integre, por um lado,
formacdo cultural, ética e estética nas diferentes linguagens expressivas, e, por
outro, que considere a construcdo de processos de afirmacao de autoestima e
de identidade dos professores. Em suma, uma formagao que integre razao e
iImaginagéo.

Afinal, ao educar e cuidar de criancas pequenas, o professor ndo oferece
apenas aquilo que sabe, mas também aquilo que é através das interacfes. Ha
uma especificidade clara no trabalho do professor de educacao infantil que é a
de ter a sensibilidade para as linguagens da crianca, para o estimulo a
autonomia, para mediar a construcado de conhecimentos cientificos, artisticos e
tecnolégicos e, também, para se colocar no lugar do outro, aspectos
imprescindiveis no estabelecimento de vinculos com bebés e criangas
pequenas. A formacgao precisa integrar o desenvolvimento das sensibilidades e
das capacidades intelectuais dos professores, pois eles sdo profissionais, como
tantos outros, para os quais a relacdo é uma ferramenta de trabalho.

As condicdes de trabalho docente também podem garantir maior
gualidade a tarefa educativa do professor. Entre elas ressaltamos: tempo e
espacgo garantido para planejar, comunicar, interagir e organizar, isso €, hora
atividade de estudo e planejamento; - proporcdo adequada do numero de
criancas por professor, relacionado ao tamanho do espaco fisico; participacao
na elaboracédo da proposta pedagdgica da escola e autoria de seu planejamento
e agao educacional.

Essa luta também envolve uma sindicalizacdo, a organizacdo de um
plano de carreira e salario adequados as caracteristicas desse nivel, rompendo

com a baixa valorizacdo dos profissionais que lidam diretamente com as
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crian(;as. Importa salientar que temos, na educacdo da infancia, um grupo
duplamente discriminado: profissionais do género feminino — cujos salarios séo
0s mais baixos na realidade nacional — que atendem criangas — outro grupo
social negligenciado em nossa sociedade.

Esse lugar de docente estd em construcdo por n0s que fazemos a
educacao infantil hoje, seja na pratica ou teoricamente. Estamos consolidando a
diferenca — para criancas, pais e comunidade em geral — da relevancia de uma
crianca ser educada por um profissional formado. Nés mudamos a realidade da
nao formagao mostrando nossas realizagcdes para a sociedade, permitindo que
ela valorize e admire o trabalho realizado pelos profissionais com formacéao.

O estabelecimento educacional da infancia possui, além de professores,
muitos outros profissionais que cuidam e educam as criangas. A educacao, como
um projeto coletivo e comunitario, € constituida e implementada através das
relacbes entre as pessoas, e esta em constante acdo na escola. Todos os
adultos que trabalham na creche interagem com as criancas e, desse modo, séo
potencialmente educadores.

Quando as familias chegam a escola e encontram um guarda no portdo
ou uma funciondria que as recebe, as criancas logo cumprimentam, conversam,
mostram suas mochilas e brinquedos, assim como as familias também interagem
com eles. Esses profissionais, apesar de estarem exercendo funcdes ligadas a
protecdo e a recepcao, também estdo no papel de educadores, ensinando
valores e conhecimentos para as criangas como cumprimentar, conversar, etc.
A realizacdo dessas acdes com respeito e atencdo as criangas, exige sintonia
com o pensamento educacional da creche.

Para que ocorra essa sintonia entre os diferentes profissionais e para
gue eles compartilhem e oferecam no seu cotidiano os valores educacionais
preconizados pelo estabelecimento educacional, € preciso criar oportunidades
de formacéo em servico para todos. Se em determinados momentos a formacgéo
necessita ser especifica — por exemplo, a professora faz curso de musica para
bebés e a cozinheira curso de biscoitos — € necessario também, haver
oportunidades de formac&do dentro da instituicho com todos os adultos,

objetivando a construcéo de consensos pedagdgicos, ainda que provisorios, que
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explicitem a proposta pedagdgica, pensando e amadurecendo as decisfes sobre
a vida coletiva na escola.

Nesse sentido todos os colaboradores: a cozinheira, a secretaria, a
servente, a monitora, o guarda, a professora, de acordo com contextos e
especificidades, irdo discutir e participar das decisGes educacionais da escola:
compartilhar ideias, discutir as dificuldades de dividir um espaco comum, trocar
opinides, construir posi¢cdes, etc. Constituir, em servico, a formacao especifica e
a identidade como cozinheira de uma escola de educacdo infantil é diferente de
ter uma identidade como cozinheira de um restaurante ou hospital. Todos os
adultos séo trabalhadores da educacéo, todos estdo implicados no coletivo da
instituicAo. E o compartilhamento de decisbes, de posicdes de avaliacdo e
redimensionamento do projeto educacional precisa ser acdo de todos. Esse
compartilhamento ndo pode acontecer apenas nas ideias, mas € preciso que se
torne a pauta para as formacbes dos profissionais e uma referéncia na
proposicao de acodes.

Todos os adultos que participam da escola sdo educadores. Pois,
mesmo quando estdo executando suas funcdes especificas, ensinam as
criancas o respeito as suas tarefas profissionais e o cuidado com o0s outros.
Compartilham com elas praticas sociais ligadas a alimentacdo, ao cuidado do
corpo e do ambiente, ao pertencimento a um grupo cultural, ao brincar, a
seguranca da escola, afinal esses sdo conteldos educacionais na educacgao
infantil. As a¢fes cotidianas realizadas nas escolas fazem parte do curriculo, por
isSso € preciso que grande atencdo seja dada tanto aos modos como sdo
realizadas essas a¢des quanto a formacado dos profissionais que as executam.
Construir uma autoria coletiva envolve muitos personagens, que pouco a pouco
assumem a participacdo no processo de constituicdo de uma escola de

educacao infantil.
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UNIDADE 3 - Pratica Pedagogica na Educacao
Infantil

OBJETIVOS:
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. Conhecer os métodos que podem ser utilizados para
trabalhar com a Educacgio Infantil.

. Analisar sobre a insergdo do ludico, através de
projetos, jogos e brincadeiras inseridos nas atividades

para ensino aprendizagem da Educagéo Infantil.

. Refletir sobre o trabalho com a Educacgéo Inclusiva no
ensino infantil escolar.

El
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Para Refletir...

1. Como desenvolver atividades que possam atrair a atencao de
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criancas na Educacdao Infantil e, ao mesmo tempo, proporcionar o

processo de aprendizagem?
2. Como trabalhar com a Educagéao Inclusiva na Educacgao Infantil?
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3.1 Metodologias para trabalhar na Educacéao Infantil

Para uma boa aprendizagem, € essencial contar com métodos de ensino
eficazes e coerentes com as caracteristicas da instituicdo. Para a educacao
infantil e fundamental, existem alternativas inovadoras que estéo revolucionando
as maneiras de se ensinar e aprender, o que representa resultados cada vez

melhores.

Nesse sentido, é preciso avaliar os recursos disponiveis na escola, o
perfil do publico recebido e dos professores, além da missdo defendida pela
instituicdo. Ter esses critérios em mente ajuda a encontrar a

melhor metodologia para a sua realidade e aproveitar todos os beneficios.

Para uma escolha consciente, o primeiro passo é conhecer as opc¢oes
disponiveis. Confira, a seguir, 0s 6 principais métodos de ensino inovadores e

veja qual mais combina com a sua instituicao.

A. Montessoriano

Um dos métodos de ensino para criancas mais consagrado € o
Montessoriano, desenvolvido pela médica italiana Maria Montessori e seus
colaboradores. A médica e pedagoga revolucionou a educacao em seu tempo,

afinal, a aprendizagem era marcada por rigidez e castigos.

Nesse cenario, Montessori propbs estimulos para liberdade,
individualidade e criatividade. O método desenvolvido pela médica até hoje é
considerado inovador e inspira muitas escolas. Para isso, a interacdo com o
ambiente € fundamental. Assim, os materiais das aulas e os brinquedos devem

permanecer acessiveis as crian¢as o tempo todo.

Dessa forma, os pequenos podem manifestar seus interesses de
maneira espontanea, com respeito ao ritmo individual. Os estimulos sensoriais
também sdo essenciais, visto que, Montessori considerava que o intelecto esta

relacionado a experimentacdo. A metodologia é baseada em seis pilares:
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autoeducagéo;, e oA

. educacao como ciéncia;
. educacéao césmica;
. ambiente preparado;

. adulto preparado;

crianca equilibrada.

B. Metodologias Ativas

As metodologias ativas contam com um leque amplo de opcdes para a
educacao inovadora. Esse conceito tem como base o protagonismo do aluno, ou
seja, 0 processo de ensino-aprendizagem é focado na experiéncia do estudante.
Com isso, é uma alternativa eficaz para todas as etapas da educacéo, do ensino

infantil ao superior.

Alguns recursos que podem ser explorados nesse contexto inovador

. sala de aula invertida — os alunos conhecem o conteudo
previamente e a aprendizagem acontece a partir das suas duvidas e
percepcoes;

. ensino hibrido — combina aulas presenciais e a distancia
para aprofundar os conhecimentos;

. gamificagdo — a escola usa jogos diversos para tornar
0 ensino mais atraente e divertido;

. cultura maker — os alunos aprendem fazendo e utilizam
diferentes materiais para criarem produtos, solucionarem problemas ou
desenvolverem tecnologias;

. aprendizagem por projetos — é 6timo para incentivar a
interdisciplinaridade, pois os estudos sdo colaborativos em prol da
solucéo de problemas.

C. Freiriano
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A metodologia de ensino freiriana é baseada no ideal de educacao de
Paulo Freire. O educador acreditava que a consciéncia critica e a autonomia
deveriam ser centrais no ensino. Dessa maneira, o0 professor
também aprende enquanto ensina e a escola se torna um espaco colaborativo

de construgéo de conhecimentos.

Assim, o professor € mediador no processo educativo. Nesse método de
ensino, a realidade do estudante é importante. Por isso, € preciso considerar 0s

conhecimentos locais, regionais e individuais.

7

Dentre o0s beneficios dessa metodologia, é possivel destacar:
autoestima, pensamento critico, autonomia, consciéncia social e empatia. Um de
seus objetivos € tornar 0 ensino mais atraente para o estudante, com isso, pode

também proporcionar melhores resultados nos estudos.

D. Pikler

A abordagem Pikler ndo € uma metodologia de ensino fechada, mas,
uma filosofia educacional. Foi desenvolvida pela pediatra Emmi Pikler. Seu foco
€ no desenvolvimento de bebés, por isso, estd mais alinhada com a educacéo
infantil. O objetivo é proporcionar bem-estar fisico, afetivo e psiquico desde os

primeiros anos de vida.

Nesse sentido, a abordagem Pikler defende que cada crianca seja
atendida a partir das suas caracteristicas. A escola precisa oferecer um ambiente
adequado para que o desenvolvimento aconteca plenamente.

Essa filosofia educacional pode ser posta em pratica tanto nos centros
de educacéo infantil quanto em casa, com acompanhamento dos pais. Dessa

maneira, € importante estabelecer um vinculo de confianga com o bebé,

proporcionar experiéncias de brincadeiras livres e estimular o autoconhecimento.

E. Construtivista

O modelo construtivista € baseado nas teorias de Lev Vygotsky e Jean

Piaget e ja € aplicado no Brasil desde a década de 1980. Apesar de néo ser uma
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proposta nova — da mesma forma que outras metodologias citadas —, ainda &
uma inspiracdo para muitas metodologias de ensino inovadoras, portanto,
merece atencdo. Efetivamente, defende que o conhecimento é construido e ndo

adquirido.

Nesse contexto, o aluno "aprende a aprender”, ou seja, adquire
ferramentas para que desenvolva o0 seu pensamento autonomamente. As
experiéncias praticas sdo muito relevantes para essa proposta pedagdgica.
Assim, os educadores devem incentivar os estudantes a aplicarem os

conhecimentos.

No que se refere as avaliagdes, ndo existe resposta certa e errada, é
importante que se considere o raciocinio do aluno para que se possa pensar
coletivamente. Além disso, o0 método construtivista observa cientificamente qual
estagio do desenvolvimento em cada idade para pensar em estratégias de

ensino mais adequadas.

F. Waldorf

A metodologia Waldorf foi criada pelo filosofo Rudolf Steiner e considera
gue os primeiros sete anos de vida sdo fundamentais para o desenvolvimento
humano. Assim, durante esse periodo, que € chamado de primeiro septénio, a

aprendizagem deve ser incentivada conforme as caracteristicas de cada crianga.

A pedagogia Waldorf é ancorada em trés principios: pensar, querer e
agir. Com isso, tem o objetivo de formar individuos mais livres, conscientes e

responsaveis, o que precisa ir além do aprendizado puramente intelectual.

As aulas contam com a presenga marcante das artes, do contato com a
natureza e dos trabalhos manuais. A aprendizagem é dividida em ciclos e nao

em séries, como acontece na educacao tradicional.

Portanto, para escolher o melhor método de ensino € preciso observar
gual deles mais se alinha a sua instituicdo. Podemos ver que todos tém em

comum a aprendizagem pratica e o protagonismo do estudante. Apesar de a

48

A

A

v

1
A"

'y

a4

LT aYAYA A VAN
T AVAVAY) YAV
" A YAVAVAY AVA

. -
l'.‘"l

/

v AVAVAW YAV
v v 2 VAVANAYAYAY

L

A

i


https://www.matific.com/bra/pt-br/home/blog/2021/04/12/7-tendencias-pedagogicas-para-usar-na-sala-de-aula/

F ACULD A DE <
CREDENCIADA PELA PORTARIA N2 245 - PUBLICADA NO D.O.U. DE 27/04/2021 - <

CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA N2 426 - PUBLICADA NO D.O.U. DE" .
07/05/2021 CNPJ: 17.145.404/0001-76 .

maior parte deles ter sido proposta ha décadas, suas ferramentas ainda sao
consideradas inovadoras. Com a tecnologia, temos o potencial de expandir ainda

mais as possibilidades e melhorar cada vez mais a escola.

3.2 Projetos na Educacéao Infantil

O trabalho por projetos na educacgao infantil tem o intuito de dar um
sentido criativo a aprendizagem, por meio do despertar da curiosidade,
evitando uma sequéncia de repeticdes de informacao ou treino corriqueiro.

Pautando-se pelo alto envolvimento de estudantes e professores, o
projeto de educacéo infantil € uma forma de estimular a participacao ativa dos
alunos no processo de aprendizagem.

O eixo tematico de um projeto pode ser unico, estabelecido em consenso
com a coordenacao e outros educadores. Nao € raro que um mesmo tema seja
explorado por todas as turmas da Educacéao Infantil de uma escola, por exemplo.
Definido o tema do projeto, os objetivos devem ser bastante especificos e
previstos para cada faixa etéria e para cada turma de alunos.

Cabe ao professor mediar o processo de aprendizagem com
metodologias e estratégias que levem as criancas a aprenderem por meio da
pesquisa, observacdo, discussdo, experimentacdo e socializacdo do
conhecimento. A acdo da crianca deve ser sempre incentivada; o
protagonismo deve acontecer e ser valorizado ao longo do projeto, de forma
natural e continua, e preservando a orientacdo espontanea da crianca.

Com isso, 0 projeto se caracteriza como uma forma de organizar o
trabalho de maneira dindmica, com experiéncias exploratérias significativas para
o desenvolvimento integral da crianca.

A importancia da elaboracdo e implementacdo de projetos de educacao
infantil na escola esta ligada aos seus objetivos e beneficios. No primeiro caso,
cada projeto de educacdo infantil precisa ser planejado com o objetivo
de ampliar 0s saberes das criancgas, oferecer mais
oportunidades de aprendizado e estimular a curiosidade pelo
conhecimento.

Consequentemente, alguns beneficios podem surgir, como

o desenvolvimento de habilidades interpessoais, o alinhamento entre

49

A

A

v

1
A"

'y

a4

LT aYAYA A VAN
T AVAVAY) YAV
" A YAVAVAY AVA

. -
l'.‘"l

/

v AVAVAW YAV
v v 2 VAVANAYAYAY

L

A

i


https://escoladainteligencia.com.br/como-o-ato-de-brincar-melhora-muito-o-desenvolvimento-infantil/
https://escoladainteligencia.com.br/blog/desenvolvimento-emocional/

T g M g

K K

00V

FACULDADE SRR K| <
CREDENCIADA PELA PORTARIA Ne 245 - PUBLICADA NO D.0.U. DE27/04/2021 - <« + 4 b AP o

CURSO DE PEDAGOGIA EAD AUTORIZADO PELA PORTARIA N2 426 - PUBLICADA NO D.O.U. DE* - 4 ’ *h ‘

07/05/2021 CNPJ: 17.145.404/0001-76 oot "‘ ;"iﬂh

ARLAL

teoria e pratica e o estimulo a criatividade. Isso é importante para o bom koA

convivio entre os pequenos e, de maneira geral, para o ensino infantil. O préprio
trabalho do educador poderé ser facilitado.

O desenvolvimento de projetos na Educacéo Infantil deve contemplar os
direitos de aprendizagem propostos pela BNCC e ainda, contemplar os campos

de experiéncia da crianca definidos pela BNCC.

LEITURA COMPLEMENTAR

Os seis direitos de aprendizagem propostos
pela BNCC sao:

1- Conviver:;

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o

respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.
2- Brincar:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producgdes culturais, seus conhecimentos, sua
Imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

E a partir da brincadeira e da interacéo que ela desenvolve, nesta etapa,
as estruturas, habilidades e competéncias que serdo importantes ao longo de
toda a vida.

3- Participar:

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do

planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
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guanto da realizag:éo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes

linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.
4- Explorar:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacgdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em

suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
5- Expressar:

Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocgdes, sentimentos, duavidas, hipéteses, descobertas,
opinides.

6- Conhecer-se:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interagbes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

E importante saber que a BNCC n3o invalida os documentos e leis que
ja estao postos; portanto, as diretrizes educacionais anteriores a Base continuam
valendo. Assim, a BNCC propde um conjunto de orientacbes as equipes
pedagdgicas para a elaboracao dos curriculos.

Os eixos de estruturais da Educacao Infantil continuam os mesmos,
conforme propde as Diretrizes Curriculares Nacionais, de 2009, e os documentos
relativos ao segmento. Portanto, interagir e brincar continua sendo o foco do
trabalho com esses alunos.

Além dos seis direitos de aprendizagem a base estabelece Cinco
Campos de Experiéncia para a Educagao Infantil, que indicam quais sao as
experiéncias fundamentais para que a crianca aprenda e se desenvolva. Os
Campos enfatizam nocOes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as
criangas devem desenvolver dos 0 aos 5 anos e buscam garantir os direitos de
aprendizagem das criancas. Ou seja, o conhecimento vem com a experiéncia

gue cada crianca vai viver no ambiente escolar.
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Ao considerar esses saberes e
conhecimentos, a BNCC estrutura os campos de

experiéncia da seguinte forma:

O eu, o outro e 0 n6s

E a partir da interac&o e do convivio com outras criancas, que a crianca
comeca a construir sua identidade e a descobrir 0 outro. Quando ela chega na
escola, seu foco é seu proprio mundo (EU). Com o trabalho realizado no
ambiente escolar, ela passa a perceber seus colegas (OUTRO) e logo esta
interagindo no meio dos outros (NOS).

Portanto, é na Educacdo Infanti que a crianca amplia sua
autopercepgao, assim como a percepcao do outro. Além de valorizar sua
identidade, ela aprende a respeitar 0s outros e a reconhecer as diferengas entre

ela e seus colegas.
Corpo, gestos e movimentos

A crianca explora o0 espaco em que vive e 0s objetos a sua volta com o
corpo, por meio dos sentidos, gestos e movimentos. E nesse contexto — a partir
das linguagens como musica, danca, teatro e brincadeiras — que elas
estabelecem relagbes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos.

E na Educac&o Infantil que o corpo das criangas ganha centralidade. Por
isso, é importante que a escola promova atividade ladicas com interacdes, nas
guais as criancas possam “explorar e vivenciar um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir
variados modos de ocupacéo e uso do espago com 0 corpo (tais como sentar
com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos,
mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-

se etc.
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Trac;os, sons, cores e formas

A convivéncia com diferentes manifestacfes artisticas, culturais e
cientificas no espaco escolar possibilita a vivéncia de varias formas de expresséo
e linguagens. A partir dessas experiéncias, as criangas desenvolvem seu senso
estético e critico, além da autonomia para criar suas producdes artisticas e
culturais.

Dessa forma, € de extrema importancia para a crianca da Educacéo
Infantil o contato com as artes visuais, musica, teatro, danca e audiovisual, para
que ela possa desenvolver sua sensibilidade, criatividade e sua prépria maneira
de se expressar.

Escuta, fala, pensamento e imaginacao

O contato com experiéncias nas quais as criangas possam desenvolver
sua escuta e fala sdo importantes para sua participacdo na cultura oral,
pertencente a um grupo social. Além da oralidade, é fundamental que a crianca
inicie seu contato com a cultura escrita a partir do que ja& conhecem e de suas
curiosidades.

Ao escutar historias, participar de conversas, ter contato com livros, as
criancas irdo desenvolver, além de sua oralidade, a compreensdo da escrita

como uma forma de comunicag&o.

Espacos, tempos, quantidades, relacbes e

transformacaoes

A crianca da Educagdo Infantil estd inserida em um mundo de
descobertas, com espacos e tempos de diferentes dimensdes. Logo, é nessa
idade que ela comeca a despertar sua curiosidade para o mundo fisico, seu
corpo, animais, plantas, natureza, conhecimentos matematicos, bem como para
as relacdes do mundo sociocultural.

Por isso, a BNCC entende que, na Educacao Infantil, a escola “precisa
promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observacoes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e
consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e

indagagdes.”
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Dessa forma, a instituicdo cria oportunidades para a crianca ampliar seu

conhecimento de mundo, de modo a utiliza-los em seu cotidiano.

O grande desafio é planejar sequéncias de atividades e/ou
projetos que contemplem os 6 direitos de aprendizagem e 0s

cinco campos de experiéncia, interligando-os, conectando-os.

Fonte: http://Iwww.ppd.net.br/educacao-infantil-e-a-bncc/. Acesso em Ago. 2022.

3.3 Jogos e Brincadeiras na Educacgéo Infantil

O brincar é méagico, encanta as criangas e fornece sublimes lembrancgas!

O brincar faz parte do universo infantil, porque a crianca é naturalmente
lGdica. Por isso, desenvolver um trabalho na escola com jogos e brincadeiras
favorece a aprendizagem, porque é uma estratégica muito bem aceita pelos
alunos. Na escola os jogos e brincadeiras devem alternar-se com aulas
expositivas e constituem um excelente instrumento porque além de serem
utilizados para fixacdo de conteudos, € uma estratégia que leva o aluno a
enfrentar situacdes conflitantes relacionadas com o seu cotidiano escolar e
social, pois favorecem a formacdo da personalidade, desenvolvem a interacéo,

a imitacdo, a atencdo, a imitacdo, a memaria, a imaginagao e a socializagao.

Dessa forma, os jogos e brincadeiras na escola ndo podem ser
reduzidos aos quinze minutos de recreio. Grandes tedricos como Rousseau,
Froebel, Dewey, Piaget e Vygotsky confirmam a importancia do ludico para a
educacao da crianca. Portanto 0s jogos ha escola ndo pode ser considerado uma
pratica supérflua, com a justificativa que é uma perda de tempo, ao contrario
ocupa lugar de extraordinaria importancia na educacao escolar. Portanto, o0s
alunos através de jogos e brincadeiras compreendem e aceitam formas e

padrdes de comportamento social e pessoal; e também a ter autoconfianca; a
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resolver novas S|tua(;6es, pois aplica os conhecimentos e habilidades adquiridas.
O ludico € um instrumento facilitador para a construgcdo do conhecimento do

aluno.

CRECHE

A creche precisa possibilitar que a crianga manipule diversos tipos de
material concreto, para que permita a formacao de conceitos préaticos dos objetos
gue a cercam. 0 a 2 anos de idade As atividades na faixa etaria de 0 a 2 anos se
baseiam principalmente na experiéncia imediata através dos sentidos, faz-se
jogos de exercicio que sdo aqueles em que a crianca repete uma determinada

situac&o por puro prazer e por gostar dos seus efeitos.

Atividades 1 — Os nomes

Idade: a partir de 4 meses.
Objetivos: reconhecer o proprio nome
Desenvolvimento da atividade

1. Cante musicas na qual possa colocar os nomes das criangas, como: “Se Eu

” M

Fosse um Peixinho”, “A Canoa Virou”, “Ciranda, Cirandinha” 2. Procure chegar
perto da crianca cujo nome esta sendo cantado; 3. Bata palmas e faca gestos

enquanto canta.

Atividade 2- Barbante do barulho

Idade: a partir de 1 ano.

Objetivo: desenvolver a coordenacéao e a audicdo Material: pote de plastico com

tampa, barbante, sementes (arroz, feijao), fita adesiva

Como fazer o brinquedo:

1. Coloque sementes no pote de plastico e cole a tampa e passe fita adesiva
para reforcar;

2. Amarre um barbante no pote, deixando um cord&o de uns 60 cm.
Desenvolvimento da atividade

3. A crianca devera enrolar o barbante no pote plastico, conforme enrola
escutara o barulho das sementes.

Observacdo: para a essa atividade indicamos a musica Enrola Bola de Rubinho

do Vale.
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Atividade 3 — Meu caminho colorido

Idade: a partir de 1 ano.

Objetivos: explorar sensac¢des e materiais; registro grafico

Material: papel pardo e sagu no sabor uva ou morango

Pinte com o sagu os pés das criancas para que elas a imprimam sobre o papel.

As criancgas irdo imprimir os pés enquanto caminham sobre o papel.

Atividade 4 — Na trilha sonora
Idade: a partir de 5 meses
Material: aparelho de som e cds com musicas variadas
Objetivo: Estimular a audicdo musical
1. Coloque musicas variadas: infantil, classica, sertaneja, pop...
2. Em cada musica faga um movimento para criancas, batendo palmas,

levantando os bracos, mexendo a cabeca, cantando.

Atividade 5 — Caixas sortidas

Idade: a partir de 6 meses.

Objetivos: desenvolver os sentidos e nocdao de tamanho e peso.
Materiais: papeldo, caixa de leite, tesoura, fita crepe e papéis coloridos. As
caixas poderéo ser montadas de papeldo, ou com caixas de leite com fita crepes
nas laterais e encapadas com papéis coloridos.

Desenvolvimento:

1. A crianga devera colocar uma caixa dentro da outra, e enquanto levanta
uma caixa, ou carrega as caixas, tera nocao de peso e de tamanho.

2. 2 a 4 anos de idade A crianca de 2 a 4 anos de idade mesmo nao
conseguindo efetuar operacdes, ja usa a inteligéncia e o pensamento. Ela
€ capaz de representar as suas vivéncias e a sua realidade, através de
diferentes significantes: o jogo, o desenho, a linguagem, imagem e

pensamento.

Atividades 6 — Eu na historia

Idade: a partir de 2 anos.
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Objetivo: identifica(;éo da imagem- do eu e das expressoes faciais, despertar
para o prazer em ouvir histérias, desenvolver a linguagem oral, a imaginacéo e
a criatividade.

Materiais: EVAs coloridos, tesoura, cola, papel laminado em forma de circulos,
caneta retroprojetor.

Preparando a atividade: Faca um livro de EVA com animais e uma crianca,
serd um passeio no zoolégico, em cada pagina terd um animal e uma crianca,
no rosto da figura da crianga sera colado o papel laminado, representando um
espelho.

Desenvolvimento da atividade

1. A professora contara uma histoéria, o passeio no Zooldégico. E a crianga olhara
para a figura da crianga que tem no livro, e essa figura tem um espelho de papel
laminado, assim vera a propria imagem. Podera cantar: ...... foi passear no
zooldgico iaiab, e la viu ........ iaiai6. O/A fez.............. iaiai6. 2. Conforme conta
a historia a professora dira que a crianca da histéria ficou feliz com o passeio,
assustada quando viu o ledo, espantada quando viu 0 pato. Dessa forma, a
crianca devera fazer as caretas no espelho. 3. A professora também perguntara
0 gque a criancga disse quando viu 0 animal, ou que barulho o animal fez para ela,

assim trabalhara a linguagem e os sons.

Atividade 7 - Dirigindo

Idade: a partir de 3 anos.

Objetivos: desenvolver a criatividade, esquema de comunicacao verbal e néo

verbal, exercitar movimentos finos e comuns para expressar uma ideia, trabalhar

meios de transporte.

Material: figuras de meio de transporte, fita adesiva.

1. A professora colocara com fita adesiva figuras uma figura de um meio de
transporte em cada criancga;

2. As criancas deverdo fazer que estédo dirigindo o meio de transporte que
recebeu, fazendo também o som.

3. A professora tirara as figuras das criancas e farA uma grande roda da

conversa,
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4. Na grande roda a professora perguntara: “Que meios de transporte foram
imitados? “Quem lembra o meio de transporte do............ (indica uma
crianga)?”

5. Com criangas acima de 4 anos de idade, peca para formarem grupos: —
mesmo meio de transporte; — um grupo que tenha todos os meios de

transporte.

Atividade 8 — Controlando o grupo

Idade: a partir de 2 anos.

Objetivos: desenvolver a coordenacdo e interacdo com a turma
Material: aparelho de som e CD de musica.

Desenvolvimento:

1. Formar duplas, trios;
2. Coloque uma mdusica, como fundo musical.
3. As criancas andaram segurando no ombro do amigo, como num trenzinho;

4. A primeira crianca devera conduzir os colegas, andando em circulos, de ré,

em ziguezague.
5. As criangas trocaram de lugar e de grupo.
Atividade 9 — Seguindo atrilha

Idade: a partir de 2 anos.
Objetivos: desenvolver a atencdo e o controle motor.
Material: folhas de jornal Prepare o material Faca na folhas de jornal circulos e

triangulos grandes.

Desenvolvimento da atividade:

1. Coloque os circulos e triangulos no chdo, como caminhos;
2. Faca uma fila indiana Unica com as criancas;

3. As criancas deverdo andar primeiro sé pisando nos circulos, depois so pisando

nos triangulos.
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Atividade 10— O corpo humano
Idade: a partir de 3 anos.
Objetivos: conhecer o corpo humano
Material: giz
Prepare a atividade:
Faca o desenho do corpo de cada crianca no chdo com giz;

Desenvolvimento:

1. Cada crianca ficara dentro do seu desenho;
2. A professora dara as ordens: — Cabeca; — perna; — brago; — barriga; — joelho
3. E a criancga ficard em cima da parte pedida.

Observacédo: Outra forma de trabalhar essa atividade é utilizar a musica

Cabeca, ombro, joelho e pé da Xuxa.

3.4 As TDICs no Contexto Escolar

Ao longo das ultimas décadas, as Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacédo, também conhecidas por TDICs, tém alterado nossas formas de
trabalhar, de se comunicar, de se relacionar e de aprender. Na educacao, as
TDICs tém sido incorporadas as praticas docentes como meio para promover
aprendizagens mais significativas, com o objetivo de apoiar os professores na
implementacdo de metodologias de ensino ativas, alinhando o processo de
ensino-aprendizagem a realidade dos estudantes e despertando maior interesse
e engajamento dos alunos em todas as etapas da Educacédo Basica.

As razbes pelas quais as tecnologias e recursos digitais devem, cada
vez mais, estar presentes no cotidiano das escolas, no entanto, ndo se esgotam
ai. E necessario promover a alfabetizacdo e o letramento digital, tornando
acessiveis as tecnologias e as informa¢des que circulam nos meios digitais e

oportunizando a inclusao digital.
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Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular contempla o
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso critico e
responsavel das tecnologias digitais tanto de forma transversal — presentes em
todas as areas do conhecimento e destacadas em diversas competéncias e
habilidades com objetos de aprendizagem variados — quanto de forma
direcionada — tendo como fim o desenvolvimento de competéncias relacionadas
ao proéprio uso das tecnologias, recursos e linguagens digitais —, ou seja, para o
desenvolvimento de competéncias de compreensao, uso e criagcao de TDICs em
diversas praticas sociais, como destaca a competéncia geral 5:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.” (BNCC, 2018)

Nesse contexto, € preciso lembrar que incorporar as tecnologias digitais
na educacao nao se trata de utiliza-las somente como meio ou suporte para
promover aprendizagens ou despertar o interesse dos alunos, mas sim de utiliza-
las com os alunos para que construam conhecimentos com e sobre 0 uso
dessas TDICs.

Em resumo, incorporar as TDICs nas praticas pedagdgicas e no curriculo
como objeto de aprendizagem requer atencao especial e ndo pode mais ser um
fator negligenciado pelas escolas. E preciso repensar os projetos pedagégicos
com o olhar de utilizagdo das tecnologias e recursos digitais tanto como meio,
OuU seja, como apoio e suporte a implementacdo de metodologias ativas e a
promocao de aprendizagens significativas, quanto como um fim, promovendo a
democratizacao ao acesso e incluindo os estudantes no mundo digital. Para isso,
€ preciso fundamentalmente revisitar a proposta pedagogica da escola e investir

na formacao continuada de professores.
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3.5 Ensino Inclusivo para Criancas com necessidades Especiais

Por meio da escola em que considera-se como espaco privilegiado de
construcéo de conhecimento e desenvolvimento de valores, diante das criangas
com necessidades especiais tem deixado algumas indagacdes e desafios que
nao estao relacionados a deficiéncia dos alunos, mas sim ao descaso de alguns
profissionais docentes e algumas instituicdes, em relacéo a diversidade humana,

a qual se constitui a populacéo brasileira.
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Paulo Freire por exemplo, ndo discute diretamente o tema de inclusao,
mas no decorrer dos estudos percebe-se que sua pedagogia € centralizada no
sujeito. Diante desta concepc¢ao acreditamos que a educacao especial deva ser
pensada de modo que o discente seja visto como um ser construtor de seu
conhecimento, capaz de interagir, e que tenha materiais que estimulem suas
habilidades

No contexto de seu livro “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire procura
conscientizar o docente do seu papel fundamental de problematizador da
realidade do educando, de modo que suas vivencias fagam parte deste processo
para que de fato se tenha um significado na aprendizagem. Pois para Paulo
Freire ensinar a pensar e problematizar sobre a realidade é a maneira mais
correta de se produzir conhecimento, visto que, a partir dai o discente tera a
capacidade de reconhecesse como um ser social. “[...] aprender, € um processo
gue pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-lo
mais e mais criador”. (FREIRE, 1996, p.24)

Desse modo, podemos dizer que diante dos métodos de alfabetizacao
do autista, o aluno tem a necessidade de reconhecer-se como um ser social, e
essa tarefa fica a cargo do professor alfabetizador, que através de metodologias
centradas no aluno, tenha o objetivo de conscientiza-lo como construtor de seu
conhecimento. Assim as estratégias de alfabetizacdo precisam ser trabalhadas
de forma conjunta, incluindo a praxis. Segundo Freire (1987, p.17) em sua obra
nos faz refletir sobre as condi¢gbes de opressores e oprimidos {...} Os opressores,
falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua “generosidade”
continue tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia injusta. (grifo do
autor).

E fundamental que a escola seja um ambiente inclusivo e propicio para
0 acesso da pessoa autista e utilizar propostas metodoldgicas de acordo com a
necessidade da crianca. Os profissionais da educacdo precisam estar
preparados para lidar com esse tipo de situacdo para que sejam tomadas
medidas cabiveis para a resolu¢ao do problema.

Sabe-se que a participacdo da familia tem uma parte importante, pois
muitas vezes a rejeicdo comeca dentro da propria casa. Santos (2008, p. 14)

destaca que “Autismo ndao é muito comum e a maioria das pessoas nao sabe
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nada sobre o assunto, levando os pais a se sentirem muito s0s e ignorantes a
respeito da condi¢ao e o que devem realmente fazer”.

O sistema educacional brasileiro vem passando por significativas
mudancas nas ultimas décadas, e nesse contexto, o Ministério da Educacéo e a
Secretaria de Educacgao Especial (MEC/SEESP, 2007) ressaltam em que: “o
movimento mundial pela educacao inclusiva € uma ac¢ao politica, cultural, social
e pedagdgica”, que foi desencadeada “em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagao”:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga em
relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias

histéricas da producédo da exclusao dentro e fora da escola (BRASIL,
2007, p.1)

3.5.2 Os Professores e a Inclusao

Para a maioria dos professores, assim como para grande parte da
populacdo, ainda ha aqueles velhos conceitos culturais referentes as pessoas
com deficiéncia, como imaginar que elas sdo doentes e/ou que nao se
desenvolveram ou aprendem como as demais. Ora, a aprendizagem e 0
desenvolvimento humanos sédo individuais, ninguém tem um modelo a seguir.

De fato, nenhum professor esta preparado para trabalhar com a Incluséo
Escolar até 0 momento em que chegue a sua turma um aluno a ser incluido, ou
seja, ninguém em nenhuma situacdo esta preparado para resolver algo que
nunca vivenciou - 0 que muitas vezes exige conhecimento de experiéncias
anteriores. Sera neste momento que veremos realmente quem é o educador de
verdade. O acomodado alegara nao estar preparado, pois rejeitar um aluno com
essa alegacado sera muito mais facil e rapido para se livrar da questao.

Mas o verdadeiro professor, consciente de seu compromisso e desafio
ético de educar a todos que pertencerem ao seu alunado, primeiro o recebera e
somente depois ira se informar, buscar o maior nimero possivel de informacdes

e recursos para promover o desenvolvimento global daquele aluno. De modo
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geral, o bom educador reconhece que sua formacdo é permanente, continua e
flexivel e que ocorre em salas de aulas das universidades, com o habito e pratica
de leituras e de estudos, assim como também no dia a dia das escolas, na
convivéncia cotidiana com colegas de trabalho, com seus alunos, com suas
experiéncias familiares e na comunidade. O bom educador preocupa-se com 0
seu processo de autoconhecimento, com a descoberta de conhecimentos e
interesses préprios, com suas motivacdes pessoais. Ele se permite
autoconhecer em suas habilidades e dificuldades, preparando-se bem para
contribuir com a formagao de qualquer aluno que venha a integrar sua sala de

aula.

Fique
Dentro
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